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Resumo

A tecnologia quando integrada ao ensino-aprendizagem constitui uma estratégia interessante
a prética pedagdgica. O uso de recursos audiovisuais (RAV) em ambiente de sala de aula
auxilia as percepcoes da ciéncia e de seus desdobramentos, além dos aspectos ilustrativos,
informativos e motivacionais. Foi realizado um levantamento bibliografico sobre a utilizacao
de RAV no ensino de Ciéncias e o processo de recontextualizagio pedagdgica de Bernstein,
buscando estabelecer um paralelo entre os temas. Sao abordados os trés contextos do discurso
que envolvem a producio, reproducio e relocagio, considerando que a ordem social e a
distribuicao de poder influenciam diretamente as relacoes pedagdgicas. Identificando a
presenca de cddigos nos RAV e a abrangéncia dos conceitos de classificacio e enquadramento
da Teoria de Bernstein, é possivel avaliar o uso desses materiais em sala de aula de Ciéncias.
Como os audiovisuais nao sao essencialmente produzidos com fins diddticos, mas regidos por
outros discursos, é necessdria uma adaptaglo 2 exibigao desses materiais.
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The pedagogical recontextualization for the use of audiovisual resources in
science teaching

Abstract

When technology is integrated to the teaching and learning process, we can have an
interesting strategy to pedagogical practice. The use of audiovisual resources (RAV) in the
classroom environment helps the perceptions of science and its consequences, in addition to
the illustrative, informative and motivational aspects. We developed a literature review on
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the use of RAV in science teaching and the process of pedagogical recontextualization from
Bernstein, trying to draw a parallel between these subjects. The three contexts of discourse
are covered, involving producing, reproducing and relocation, whereas the social order
and the distribution of power directly influence the pedagogical relations. Considering the
presence of codes in the RAV and the scope of the concepts of classification and framework
of Bernstein’s theory, it is possible to evaluate how the use of these materials in science
classroom is. Since audiovisuals are not essentially produced for didactic purposes, but
governed by other speeches, it seems necessary to adapt the exhibition of these materials.
Keywords: pedagogical recontextualization, audiovisual resources, science teaching.

Introdugio

Nossa sociedade encontra-se dependente dos avancos cientificos e
tecnolégicos (RICARDO, 2007). A intrinseca ligacio entre a sociedade e
a tecnologia, que foi estabelecida ao longo das ultimas décadas, jd encontra
bases sélidas e é fortalecida 2 medida que a humanidade nio consegue mais
se imaginar sem os aparatos tecnoldgicos com os quais costuma lidar no dia
a dia.

Na era da informagio, vivemos conectados a2 uma rede em que a
circulacdo, a elaboracio e o armazenamento de conhecimentos sio difun-
didos rapidamente. A tecnologia permitiu e acelerou todo esse processo e,
quando integrada ao ensino-aprendizagem, pode constituir uma estratégia
interessante a pritica pedagégica. Os professores e a escola podem utilizar
recursos variados, diversificando suas estratégias, aproximando o conteido
da realidade dos alunos e, dessa forma, contribuindo para o aprendizado dos
educandos (SANTOS; ARROIO, 2009).

Os recursos audiovisuais (RAV), que incluiriam a televisio, o cinema,
o computador e o video, sio multilinguisticos e possuem um saber-contar
préprio que manifesta uma superposicio de cédigos e significagoes. A mo-
dernidade e o aspecto sensorial envolvido entretém, seduzem, informam e
projetam diversas realidades no imagindrio dos espectadores. As sequéncias
dinimicas expostas nos RAV combinam intui¢io e légica, emogio e razao,
abstrato e concreto (MORAN, 1995).

O jovem atual que estd na escola interage com a tecnologia e, par-
ticularmente, com os RAV. Assim, é importante promover uma formagao
para ciéncia e tecnologia que ultrapasse a capacidade ilustrativa, informativa
ou motivacional. As discussdes propostas em trabalho de Ricardo (2007)
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sugerem a necessidade de as tecnologias também serem estabelecidas como
referéncias dos saberes escolares, além do estudo de mdquinas e equipamen-
tos, mas como um instrumento para compreensio do mundo artificial, da
sua relagdo com o mundo natural e como estes interferem mutuamente um
no outro e na vida humana. O autor coloca que, para o aluno, essa abor-
dagem contribuiria para o desenvolvimento de uma atitude critica, além de
permitir uma articulagio da tecnologia com os aspectos culturais, politicos
€ sociais.

O audiovisual possibilita vivéncias marcantes que, muitas vezes, po-
dem vir a ser referéncias da maneira como a ciéncia passa a ser percebida
por uma parcela da sociedade. Os RAV permitem transposi¢do e recontex-
tualizacio de forma figurativa, nio argumentativa. Dessa maneira, além das
préticas educativas formais, podem auxiliar as percepcoes da ciéncia e de
seus desdobramentos (OLIVEIRA, 20006).

Ao estabelecer uma relacio entre RAV, ensino de Ciéncias e recon-
textualizagao, além de levantarmos o estado da arte das temdticas, pretende-
mos avaliar as necessidades envolvidas na utilizacio de RAV na sala de aula,
como componente capaz de amplificar e aprofundar determinados debates
no ensino de Ciéncias, colocando o professor como mediador e avaliador
desse processo. Sendo assim, acreditamos que o ensino ¢ fortalecido com
recursos didaticos que estao 2 mao da maioria dos alunos a todo tempo, ou
seja, dentro e fora da escola. Ao assinalar e apontar limites e perspectivas
para a prética docente com o uso desses materiais, a teoria da recontextuali-
zagdo pedagdgica de Bernstein d4 luz ao nosso trabalho.

Metodologia

O trabalho em questao consiste em um levantamento bibliogrdfico
a respeito do uso da tecnologia na forma de RAV na escola e do processo
de recontextualizagio pedagdgica no ensino de Ciéncias. Sendo assim, é na
despretensao da sua forma que busca interlocucio e fluidez na sua andlise,
procurando reconfigurar a leitura ao aproximar objeto de estudo e sujeito
social. Esse tipo de pesquisa, desenvolvida a partir de material j4 elaborado,
principalmente livros e artigos cientificos, € Gtil a uma exploracio de deter-
minado tema a ser discutido e trabalhado, abrindo espaco para anilises de
diversas posi¢des acerca de um problema (GIL, 2008).
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Na tentativa de descrever os passos de elaboragio deste artigo, busca-
mos inicialmente, em livros, as bases para o entendimento do processo de
recontextualizagio pedagégica. O autor adotado, entlo, foi Bernstein, pelo
fato de ele apresentar em seu livro A estruturagio do discurso pedagdgico: clas-
ses, codigos e controle a base conceitual para a elaboragao dessa teoria.

Apés leitura e andlise do material, percorremos outro caminho, em
sites de divulgacao cientifica e académica, como SciELO (Scientific Li-
brary Online) e portal da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do
Nivel Superior (Capes). Utilizamos comandos de busca com termos es-
pecificos e correlatos, lancando mao de operadores booleanos; para tanto,
nessa pesquisa exploratdria utilizamos palavras e expressoes associadas a
temdtica abordada, como: recontextualizacio, teoria de Bernstein, audio-
visual, audiovisuais, recurso audiovisual, ensino de Ciéncias e educacio
em Ciéncias.

Os artigos, dissertagdes e teses apontados pela ferramenta de
busca resultaram em uma grande diversidade de trabalhos, que foram
filtrados a partir da conexio entre os temas abordados nesta pesquisa,
selecionando os assuntos que mais tangenciassem os objetos de estudo.
Assim, foi examinada a relacio entre RAV e ensino de Ciéncias, bem
como recontextualizacio e ensino de Ciéncias, RAV e recontextualizacao.
Como resultado, a maior parte dos artigos abordava os audiovisuais no
ensino de Ciéncias; porém, aqueles selecionados tinham foco na exibicao e
atividades com esses materiais em ambiente de sala de aula. Foi identificada
ainda uma caréncia de trabalhos que abordassem simultanecamente as trés
tematicas propostas.

Ap6s verificarmos o estado da arte que envolve os temas trabalhados
na pesquisa bibliografica, buscamos tracar um caminho metodolégico que
contemplasse o didlogo entre essas trés dimensdes no campo e na agao esco-
lar. Dessa forma, foi analisado o uso dos RAV na sala de aula de Ciéncias a
partir das bases da teoria da recontextualizacio pedagdgica. Foi estabelecido,
entao, um didlogo reflexivo entre nossos objetos de investigacao e as ideias
propostas por Bernstein, buscando desenvolver, por meio de um estudo
qualitativo, a capacidade comparativa e analitica entre os temas (MINAYO,
2015). Esses foram os passos seguidos ¢ as discussoes levantadas neste artigo,
que pretende, apenas, aquecer o debate que vem sendo tragado na academia
como um dos pontos ou abordagens que podem conferir mais qualidade ao
ensino de Ciéncias.
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A estruturagio do conhecimento escolar

A escola é um lugar de construcao de saberes, pois suas praticas e va-
lores presentes no cotidiano estruturam a denominada cultura escolar. Lei-
te (2004) investigou a constitui¢io desse conhecimento escolar, sendo esse
objeto delimitado como uma interse¢io entre o campo da didética ¢ o do
curriculo. Nessa perspectiva, a autora discute as potencialidades e especifici-
dades dos conceitos de transposicio diddtica e recontextualizagio pedagdgi-
ca, buscando analisar o processo de “didatizagao” dos saberes.

No campo da didética, o autor e matemdtico Yves Chevallard ¢é trazi-
do como a principal referéncia para estudos sobre transposi¢do. Ele discute
os caminhos pelos quais passam os saberes até que estes se tornem escolari-
zéveis, diferenciando o denominado “saber-sdbio”, ou cientifico, do “saber-
-ensinado” (LEITE, 2004). Chevallard (1991 apud LEITE, 2004, p. 45)

destaca:

Um contetdo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar,
sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas
que irdo tornd-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O
<« » . . . .
trabalho” que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino,
¢ chamado de transposi¢ao diddtica.

Assim, determinado elemento do saber, para ser transformado em
conhecimento ensindvel, precisa sofrer certas adaptagoes. O saber-ensinado,
entao, revela seu funcionamento, com base no conceito de transposigao di-
ddtica, a partir de processos de: descontemporalizagao, naturalizacao, des-
contextualizagao e despersonalizagio. Dessa forma, o saber-ensinado é sepa-
rado de sua producio histérica, natural do ambiente escolar, seu emprego é
descontextualizado da problemdtica original do texto do saber e, na fung¢io
de reproducio, pode ser desvinculando dos seus produtores (MARANDI-
NO, 2004).

Como formulado por Chevallard, a teoria da transposicao didatica
apresenta validade limitada, pois considerava o saber sdbio como a dnica
referéncia do saber ensinado, desconsiderando que os saberes ligados as pra-
ticas sociais também influenciam o ensino e o percorrem, reconfiguram e
reposicionam os sujeitos em suas agoes (MARANDINO, 2004).

Desde 1960, na Inglaterra, a incorporagao da disciplina Sociologia da
Educacio em institui¢oes de formagao de professores ji havia impulsionado
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discussoes a respeito dessa problemdtica. Anos depois, Bernstein considera a
articulagdo entre as questoes sociais e a educa¢io para andlise e descricao das
relacdes pedagbgicas escolares (LEITE, 2004).

No trabalho de Leite (2004) é exposta a ideia de recontextualiza¢io
pedagégica de Bernstein como (re)formulagdes de discursos produzidos
em outros contextos que nao os escolares. Para pensar a constitui¢io do
conhecimento escolar, sao indicadas as seguintes categorias classificatdrias:
as relagoes extra e intradiscursivas da educacio, o contexto de transmissao
do discurso e o contexto do sistema. Assim, hd de ser considerado no
processo de elaboragao de um conhecimento ensindvel o grau de isolamento
entre os discursos educacionais e nao educacionais, bem como do préprio
agente ¢ do discurso por si s6. A separagio entre o discurso educacional
¢ o académico, assim como o grau de autonomia da escola em relagio ao
sistema vigente e as relagoes de Estado, também deve ser observada.

A necessidade de adaptagao de saberes estd presente tanto na teoria
da transposi¢io diddtica quanto na da recontextualiza¢io, mas os dois con-
ceitos apresentam estruturas histéricas e epistemoldgicas diferentes. “Para
Chevallard, a legitimagao académica se sobrepoe a social. Para Bernstein, o
discurso regulativo — de ordem social — ¢ o legitimador” (MARANDINO,
2004, p. 104).

Como os aspectos relativos exclusivamente ao conhecimento cientifi-
co apropriado nao sao o foco deste trabalho, levaremos em conta o principio
da recontextualizacio de Bernstein. Assim, considerando a relevincia e a
influéncia das questoes sociais no contexto pedagégico escolar, o que pre-
tendemos discutir é a maneira como o processo de recontextualiza¢io incide
sobre o conhecimento cientifico abordado nas escolas, levando em conta o
uso da tecnologia na forma de RAV em ambiente de sala de aula.

A teoria da recontextualizacao pedagégica

Segundo Bernstein (1996), a recontextualizagao ¢ importante no
movimento seletivo de textos do campo intelectual para abordagem pelo
sistema educacional. O autor destaca trés contextos de discurso, pratica e
organiza¢io educacional que sdo importantes e interdependentes. A produ-
¢io do discurso é focalizada como o contexto primdrio, marcado por uma
primeira contextualizagao que trata do desenvolvimento ou transformagées
de discursos especializados formulados por grupos de pesquisa. O contexto
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secunddrio aborda a reprodugio do discurso que ocorre de forma seletiva
no sistema educacional. As diferentes agéncias, préticas e niveis (pré-esco-
lar, primério, secunddrio e tercidrio) regulam a circulagio de cédigos, bem
como suas modalidades, de forma a promover distintas adaptacdes a um
determinado discurso, posicionando-o diante de um contexto que estrutura
o campo da reprodugcio.

O contexto recontextualizador de relocaciao do discurso é estabeleci-
do a partir dos dois contextos fundamentais citados anteriormente. Nesse
campo, a preocupagao dos agentes ¢ com os movimentos de textos e praticas
do contexto primdrio (produc¢ao discursiva) para o contexto secunddrio (re-
produgao discursiva), regulando a forma de circulacao de textos e discursos
entre esses campos. Ao ser incorporado por agentes recontextualizadores, o
discurso sofre uma transformacio, ocorrendo o deslocamento do contexto
original para depois ser realocado. Ou seja, primeiro ocorre uma descontex-
tualizacdo para posterior recontextualizagio. Assim, o préprio discurso nio
é mais o mesmo, pois foi modificado por selecio, simplificagio ou conden-
sacdo, e refocalizado segundo outro contexto. No processo de relocagao, o
texto pode assumir um novo posicionamento ideolégico relacionado a um
ou mais niveis do campo de reprodugio (BERNSTEIN, 1996).

O dispositivo pedagdgico, ou seja, o conjunto de regras que regulam
a comunicagao pedagdgica, nio ¢ ideologicamente neutro. A ordem social e
a distribui¢ao de poder influenciam diretamente o contexto pedagégico. A
comunica¢io em ambiente escolar envolve, entdo, uma atividade moral que
relaciona poder, conhecimento e consciéncia (GALIAN, 2011). Os campos
da producio, recontextualiza¢io e reprodugio do discurso estio relaciona-
dos hierarquicamente, de forma que novos conhecimentos produzidos em
institui¢cdes de ensino superior sofrem recontextualizagio no dmbito do Es-
tado, por meio das secretarias de educacio e das autoridades educacionais, e
por fim, a reprodugao ¢é realizada nas institui¢ées de ensino (MAINARDES;
STREMEL, 2010).

Segundo Bernstein, existiria, entdo, um campo de recontextualiza-
¢ao oficial (CRO) responsavel pela producio do discurso pedagégico ofi-
cial (DPO), produzido a partir da influéncia do Estado e sob um controle
simbdlico e econdmico. Esses primeiros textos, na forma de curriculos e
programas oficiais, sofrerdo, por sua vez, adaptagoes no campo de recon-
textualizagao pedagégica (CRP), levando a produgio de um novo discurso,
o discurso pedagdgico de reproducio (DPR), relacionado a produgio das
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teorias educacionais. Porém, na pritica pedagdgica, o que realmente se esta-
belece em sala de aula ¢ resultado de outra recontextualizagao, derivada da
atividade do professor ao interpretar e aplicar as informagées obtidas a partir
do DPO e do DPR. Como todos esses campos recontextualizadores estao
sujeitos a influéncias politicas, econdmicas, culturais e sociais, o processo de
recontextualiza¢io abre espaco 2 mudancas 2 medida que passa, no sistema
educativo, de um contexto a outro (NEVES; MORAIS, 20006).
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Figura 1- Relagoes entre os campos recontextualizadores na produc¢io dos seus respectivos
discursos.
Fonte: Neves e Morais (2006, p. 2).

Em cada momento em que se d4 a recontextualizagio, ocorre uma
mudanca ou adaptagio do discurso em decorréncia das influéncias ideols-
gicas dos sujeitos envolvidos, suas diferentes visdes de mundo e interesses.
Dessa forma, o processo de recontextualizagao ocorre em meio a um con-
flito de interesses entre os campos recontextualizadores e o novo posiciona-
mento do texto no momento da reprodugao do discurso (COMISSANHA
et al., 2014).

Bernstein (1996) cita, inclusive, a relagio pedagdgica professor-aluno
para exemplificar a influéncia das questées sociais sobre o estabelecimento
de poderes. Os significados relevantes e o papel de cada um dos sujeitos
da educagio terdo aspectos extracontextuais, independente da comunica-
¢io intracontextual, ou seja, das relagoes estabelecidas individualmente. A
manifestacdo desse poder e a regulagio da comunicagio sdo expressadas na
forma de controle realizado no interior de um contexto. Assim, estamos
intermediados entre a realidade vivida e o que apreendemos dela.
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Dentre as diversas transformagbes que um texto pode sofrer durante
o processo de relocagio do discurso, sob o viés da recontextualizagao,
Bernstein (1996, p. 92) destaca: “A primeira é a transformagio do texto
dentro do campo recontextualizador e a segunda ¢ a transformagio do texto
transformado, no processo pedagdgico, na medida em que ele se torna ativo
no processo de reproducio dos adquirentes”.

As ideias de Bernstein desmitificavam o papel do conhecimento, le-
vantando a questao das funcoes da educaciao no processo de reproducao
cultural. Ele apontava as possiveis conexoes entre curriculo e poder, a forma
de organiza¢io do conhecimento e a distribuicao do poder, favorecendo a
manutengao de determinada estrutura social e de seus grupos dominantes
(MAINARDES; STREMEL, 2010).

Considerando a abrangéncia do trabalho de Bernstein, serdo focaliza-
dos alguns dos conceitos fundamentais abordados pelo autor, pois estes pa-
recem mais relevantes as andlises subsequentes propostas por esta pesquisa.

Cédigos

“Um cédigo é um principio regulativo, tacitamente adquirido, que
seleciona e integra: significados relevantes, formas de realizagao e contextos
evocadores” (BENSTEIN, 1996, p. 29). Em decorréncia desse conceito, ba-
seado no campo da linguistica ¢ estabelecendo analogias entre esses c6digos
e o processo educacional, o autor constrdi sua teoria a respeito da constitui-
¢ao dos conhecimentos escolares. E evidenciada a identificagio entre lingua-
gem e educagdo, bem como entre educagio e relagoes de poder e controle
da sociedade. A fungio social da linguagem que permite a intera¢io entre
receptor e emissor garante relevincia e legitimidade para os significados pro-
postos pelos sujeitos, em instdncias locais ou oficiais, sempre considerando o
contexto comunicativo (LEITE, 2004).

No meio social, com origem nas diferencas de classes, sao estabeleci-
dos os conceitos de cddigo restrito e elaborado. O primeiro é particularista e
depende do contexto, tendo significado especifico, maior acesso e imputado
a classe trabalhadora. O segundo é universalista, com significado mais geral
e acesso limitado, sendo associado a classe média. A existéncia de ambos
demonstra uma dinimica social com assimetrias e desigualdades de acesso
ao conhecimento e ao poder, revelando que os discursos elaborados e pro-
pagados nao sio neutros. Da mesma maneira, a linguagem poderia refletir o
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modelo das relagoes sociais e a construcio da realidade material (MAINAR-
DES; STREMEL, 2010; SANTOS, 2003).

O cbdigo designaria uma orientagio quanto aos significados dentro
de um contexto, porém, mais do que isso, revelaria um poder conferido ao
enunciador cuja legitimagdo deriva de uma base social que é externa aquele
contexto.

Classificagao e enquadramento

A teoria do discurso e da prética pedagdgica de Bernstein aborda
os conceitos de classificagio e enquadramento que estruturam a atuagio
reguladora do cédigo pedagdgico. O principio de classificagio estabelece os
limites entre as categorias que diferenciam os agentes, o discurso e a pratica
pedagdgica, refletindo, assim, as relacdes sociais de poder entre o que é ensi-
nado e aprendido. Apresenta fungoes externa e interna a medida que regula
as relagoes entre os sujeitos sociais e as que ocorrem no interior destes, crian-
do ordens, contradi¢oes e dilemas que se manifestam no contexto interativo
e que sao reprimidos pelo isolamento (MAINARDES; STREMEL, 2010;
SANTOS, 2003).

Quando o principio de classificacio é fraco, as fronteiras entre as di-
ferentes categorias (professores, alunos, contetidos de aprendizagem, escola,
familia) ndo sio claras, existindo trocas e uma comunicacio ativa entre elas.
Isso pode, no entanto, levar a uma ambiguidade nas regras de reconheci-
mento que orientam os sujeitos da rela¢io pedagdgica. De forma oposta, em
contextos com classificacio forte, haverd um isolamento entre as categorias,
e cada uma terd identidade e voz Unica, assim como suas proprias regras de
relacoes internas (MORALIS, 2007).

Enquanto a classificagio reflete o grau de delimitaciao de fronteiras
entre categorias, o enquadramento estd associado as relacdes sociais esta-
belecidas entre essas categorias, traduzindo as relagoes de controle sobre o
contexto comunicativo. Dessa maneira, esse principio regula a forma como
ocorrem as relagoes locais em ambiente pedagdgico, ou seja, as interagoes
entre transmissor ¢ adquirente (LEITE, 2004).

Na escola, a forma que assume a relagio professor-aluno expressa o
principio do enquadramento. Assim, se o poder estd concentrado nas maos
do professor de forma velada ou rigidamente, ou seja, no caso deste deter o
total controle sobre a selecio, sequéncia e forma de abordagem dos temas,
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o enquadramento ¢ forte. Por outro lado, 4 medida que sao estabelecidos
didlogos com os alunos e estes passam a desempenhar parte desse controle,
o enquadramento enfraquece (GALIAN, 2011).

A partir desses principios e de outros expostos em trabalhos de
Bernstein, o modelo para avaliagao do discurso pedagégico permite uma
andlise socioldgica das relagdes que permeiam o sistema educacional. Assim,
concordando com Morais (2004, p. 9), também acreditamos que

[...] quer os professores quer os autores devem estar conscientes de que
as potencialidades e limites da sua intervengao pedagdgica, em termos
de inovacio, dependem das recontextualizacdes que podem ocorrer aos
vdrios niveis do sistema educacional.

A necessidade de recontextualizagio para o uso de RAV no ensino de
Ciéncias

Os RAV integram c6digos que, como entendido por Bernstein, sio
principios regulativos. Assim, os codigos expressos por esses recursos também
atuariam como reguladores de contextos, tanto das rela¢des estabelecidas entre
estes como no interior destes. Nesse Ambito, os RAV emanam contextos que
nio sao holisticos, mas que ganham autenticidade a partir de valores propaga-
dos socioculturalmente e expandidos sob o discurso da globalizagio.

Nesse mundo em que as barreiras do tempo e do espago sao sensi-
veis, os RAV, bem como o acesso a tecnologia, requerem uma atitude critica
que permita questionamentos e discussoes das informacdes obtidas por esses
meios. Em sala de aula, o uso desses materiais apresenta o desafio de “criar
e permitir uma nova agao docente na qual professor e alunos participam de
um processo conjunto para aprender de forma criativa, dindmica, encora-
jadora e que tenha como esséncia o didlogo e a descoberta” (BEHRENS;
ALCANTARA; VIENS, 2001, p. 47).

Considerando a presenga de cédigos nos RAV, é necessiria uma
adaptagio 2 utiliza¢io desses recursos em ambiente escolar, pois “a criagio,
produgio e transformagio de textos constituem os meios pelos quais o
posicionamento dos sujeitos é revelado, reproduzido e transformado”
(BERNSTEIN, 1996, p. 32). Dessa maneira, a sequéncia de didlogos e
imagens expde o posicionamento de uma pequena parcela da sociedade que
dispoe dos meios para produgao desses materiais.
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Assim, ¢ possivel identificar que os RAV expressam orientagoes
¢ valores que se manifestam na sua elaboragio e exibigdo. Por isso, a
interpretagio e entendimento desses materiais (decodificagao) carece de
uma orientac¢io esclarecedora e de uma intervengao compromissada com os
diferentes contextos envolvidos. Parte desse aspecto ¢ suprida pela mediagio
realizada pelo professor, que prepara sua aula para o uso desses recursos,
levanta certos aspectos para discussio e transforma em diddtico um material
que pode ter sido produzido para outros fins.

A tecnologia e a midia, esta de forma mais abrangente, ou especifi-
camente os RAV, nio tém a capacidade de promover por si sés uma pratica
enriquecedora e contributiva a aprendizagem. E a implementacio desses
materiais e a forma como sio utilizados que revelam o potencial pedagégi-
co desses recursos (FILHO; FILHO; CAMPOS, 2012). Assim, a maneira
como os sujeitos utilizam esses meios compreende uma estratégia de me-
diacdo que envolverd uma interagio com o outro e com o mundo. Nes-
se Ambito, é viabilizado um processo dinimico de construgées cognitivas
proporcionadas pelos modos de interagao, pela motivagio e mobilizagao de
afeto (COLACO et al., 2007).

A mediagao do professor para o uso de RAV reduz o poder imposi-
tivo do que ¢ reproduzido por meio desses materiais e que pode influenciar
o processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos-alunos. O docente precisa,
por sua vez, ser cauteloso para que a imposi¢ao nao mude do contexto au-
diovisual para os valores e concepgoes pessoais deste, mediante a sua leitura
indutiva do material, que da mesma forma pode influenciar as interpreta-
¢oes relativas dos discentes.

O préprio docente é influenciado por principios dominantes da forma-
¢do social, e estes, de forma direta ou nio, limitam e selecionam as praticas dis-
cursivas, relacionais, de organizagdo e transmissdo. Mas essa sele¢io/limitacio
vai depender do grau de autonomia relativo a pritica docente e ao equilibrio
de poder estabelecido dentro e fora da escola. Um professor que desfrute do
reconhecimento social da sua atividade tem maior grau de autonomia, o que
também ¢é proporcionado quando o ambiente escolar é composto por uma co-
munidade que se preocupa em ouvi-lo, considerando os aspectos destacados
por este. Uma vez que essa autonomia for restringida ou mesmo inexistente,
os c6digos manifestos nos RAV viao constituir “os meios disponiveis para ins-
titucionalizagio e transmissao dos principios dominantes de uma formagio

social na educagao formal” (BERNSTEIN, 1996, p. 64).
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Como destaca o mesmo autor, “o sistema educacional é hoje um pro-
dutor e reprodutor crucial de recursos discursivos no interior do campo de
controle simbdlico” (BERNSTEIN, 1996, p. 71). Dessa forma, para rom-
per ou amenizar as relagdes de poder e controle estabelecidas socialmente
por uma minoria, ¢ importante compreender os principios sociais que regu-
lam os processos de recontextualizagio, bem como os agentes e as agéncias
reguladoras.

Na educagio, os agentes reguladores seriam representados pelos sujei-
tos que interagem em ambiente escolar: professores, alunos, coordenadores,
diretores, dentre outros. As agéncias teriam instituicao legal e seriam forma-
das pelas secretarias e pelo Ministério da Educagao.

As diferentes formas de uso dos RAV podem ser estabelecidas pelo
grau de delimitacio existente entre as agéncias e os agentes. Quando o li-
mite entre essas categorias é estabelecido com rigidez (classificagio forte),
cada uma apresentard voz tnica, podendo conduzir a um isolamento. Essa
separagdo de poderes prejudicaria as trocas necessdrias entre as diferentes
instAncias educativas para que a prdtica e o discurso pedagbgico possam
ser estabelecidos. Na classificagdo fraca, por sua vez, havendo interacio e
didlogo entre as categorias, a recomendag¢io quanto ao uso da tecnologia na
escola, presente em documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), poderia ser mais difundida em sala de aula. Essa relacao
mais préxima entre agéncias e agentes permitiria que as ideias propostas
pelas primeiras resultassem em préticas efetivas na escola. Destarte, o uso de
RAV nesses ambientes poderia ser compreendido sob uma linha de agio pe-
dagégica, sempre mediada pelo docente, com vistas a contribuir com o pro-
cesso ensino-aprendizagem. Da mesma forma, os anseios e as necessidades
dos agentes, uma vez levados as agéncias, seriam observados com atengio e
poderiam ser institucionalizados.

Contudo, na prética educativa, a recontextualizagio realmente ganha
forma e fun¢ao na atividade docente em sala de aula em contato direto com
o alunado. E nesse momento que é delimitado o principio de enquadramen-
to descrito por Bernstein.

Quanto ao uso de RAV na escola, quando o enquadramento ¢ fraco,
as trocas que sdo estabelecidas entre os sujeitos influenciam diretamente a
recontextualizacdo. Para que esses materiais contribuam com a aprendiza-
gem e despertem questdes relevantes para discussio, a realidade do aluna-
do precisa ser considerada e, assim, nada melhor do que estabelecer uma
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comunicagio direta com os alunos. A maneira como o docente explorard
o recurso e até mesmo o tipo de material escolhido dependerd desse did-
logo estabelecido anteriormente e tende a aproximar a pratica pedagégica
do contexto do aluno por meio da recontextualizagio. Em caso contrério,
quando o enquadramento é forte, o isolamento dos sujeitos pode fazer com
que o RAV atinja apenas um de seus objetivos. Esse material poderd servir
apenas para entreter os alunos ou para a mera exposi¢ao de contetido, ca-
racterizando o que Moran (1995) denomina de “video-enrolacao” e video
como conteudo de ensino.

No ensino de Ciéncias, como propoe este trabalho, é clara a neces-
sidade de recontextualizagao. Isso ocorre porque historicamente a Ciéncia
constituiu-se como um dos fatores que embasaram discursos de domina-
¢ao, enraizados na faldcia da universalidade e neutralidade do conhecimento
cientifico e no desenvolvimento social e econdmico derivado dos avangos
tecnolégicos. No Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, ganharam vigor as
discussoes relativas a interagao entre educacio e sociedade e as relagoes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS). Nesse campo, o ensino de Ciéncias
deve abordar tanto as implicagdes da ciéncia no mundo atual como as ques-
toes ambientais e tecnolégicas, sempre incorporando em seus debates as
inter-relagdes com aspectos socioculturais (SILVA; CICILLINI, 2010).

A partir do movimento CTS, o ensino de Ciéncias teve subsidios
para deixar a fase da simples explanacio de contetidos neutros, prontos e
imutdveis, para o entendimento da ciéncia como um processo, uma cons-
trugdo humana que precisa estar ligada a realidade do educando para que
faga sentido para este. Esse ensino deve integrar a compreensio do meio
natural (contetido das Ciéncias Naturais) com os aparatos construidos pelo
homem (tecnologia) e o seu meio social (sociedade) (ABREU, 2001).

O ensino e a aprendizagem em Ciéncias com uso de RAV devem
considerar mais do que os conceitos, procedimentos e ilustragoes cientificas
apresentadas por esses meios. Pode e deve ter relevincia do ponto de vista
social, permitindo que o estudante compreenda as relacoes entre o ser hu-
mano e a natureza, mediado tanto pela tecnologia como pela arte envolvida
na elaboracgio desses materiais (PONTES, 2013).

Rosa (2000) ja questionava até que ponto o audiovisual, no ensino
de Ciéncias, valeria mais do que o contetdo transmitido por ele, ou se esse
recurso seria, em si, a propria mensagem. Os RAV ndo podem ser vistos
como uma fonte tinica de conhecimento cientifico na escola, pois a prépria
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ciéncia é feita a partir de um trabalho reflexivo sobre materiais provenientes
de inimeras fontes ¢ articulados por mecanismos de organizagao conceitual.
Dessa maneira, o préprio autor afirma que o conhecimento advindo das
aulas de Ciéncias deve permitir que os alunos articulem de forma coerente a
realidade cientifica com o que é exposto pelo audiovisual.

O uso de RAV no ensino de Ciéncias deve considerar que esses ma-
teriais j4 apresentam uma ciéncia adaptada ao contexto da elaboragio e exi-
bicdo. Assim, em sala de aula é preciso que seja estabelecida uma recontex-
tualizagao para que a prdtica pedagdgica do professor realmente alcance o
aluno. Isso é mais vidvel quando existe uma comunicacio direta entre as
agéncias e os agentes envolvidos, o que vai delimitar uma classificacao e um
enquadramento fracos (C- ¢ E-). Contrariamente, quando os mesmos pari-
metros forem fortes (C+ ¢ E+), os RAV tendem a simplesmente reproduzir
contextos, mantendo a separagio entre os diferentes niveis envolvidos no
processo educativo e perdendo muito do seu potencial pedagdgico. Todas
essas relacoes estio esquematizadas na Figura 2, que parte do modelo pro-
posto por Neves e Morais (2006), ampliando a discussdo para o caso especi-
fico da utilizagio de RAV no ensino de Ciéncias.

Pratico Pedegogico
dos professores

(C# o E+) I Recontextunlracin

[Cs = E-)

»| rav
{codigos)

-

] Recontextuoiizordo

Ciéncio

Figura 2 - Uso de RAV no ensino de Ciéncias a partir da proposta de recontextualizacio
pedagdgica.

Legenda: C+: classificacdo forte; C-: classificacdo fraca; E+: enquadramento forte; E-:
enquadramento fraco.

Fonte: Elaborado pelos autores, com base em Neves ¢ Morais (2006).
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No ensino de Ciéncias o uso dos RAV acontece de diversas maneiras
¢ abrangendo diferentes géneros. Esse recurso pode ser exibido antes de uma
aula expositiva, para introduzir um assunto a ser trabalhado (video como
sensibilizagao), durante a aula para exemplificagao (video como ilustragao),
ou mesmo apds determinado contetido, para fixa¢io (video como avaliagio)
(MORAN, 1995). Para tanto, podem ser utilizados audiovisuais na forma
de videos, filmes, programas de televisao e episddios de séries.

Quanto ao género, alguns trabalhos jd relatam experiéncias a partir
da exibicao de RAV de animacoes infantis (BASTIANI; MORAES, 2012;
LISBOA, 2012), ficcao cientifica (LORENZETTT; SANTOS; ESTUANI,
2014), e documentirios (CRUZ; FERNANDES, 2013), dentre outros.

Em todas essas possibilidades, entretanto, faz-se necessirio o processo
de recontextualizacio para que o aluno identifique sentido na exibi¢ao desses
materiais. Considerando os RAV no ensino de Ciéncias, como explicitado
anteriormente, é importante identificar que a ciéncia, por si s6, ja é apresen-
tada de forma recontextualizada no audiovisual, que veicula posi¢oes, ideias
e debates em torno de temas cientificos (PIASSI; PIETROCOLA, 2009).
Essas obras nao sio essencialmente produzidas com fins diddticos, mas regi-
das por outros discursos. Assim, quando trazidas a um novo contexto, um
ambiente de ensino, requerem uma nova contextualizacgio.

Consideragoes finais

Como ¢é proposta desta pesquisa, o ensino de Ciéncias por meio do
uso de RAV na educagio formal requer por parte do docente, agente ativo
nesse processo, o cuidado ao promover a recontextualizagio para a utilizagao
desses materiais. Diversos aspectos precisam ser observados com aten¢io
para que o recurso contribua com a aprendizagem em Ciéncias e a formagao
do individuo. Tanto a linguagem e as cenas, aspectos mais técnicos, quanto
as questoes socioculturais expostas nos RAV, e relativas aos espectadores,
devem ser consideradas.

Como os RAV manifestam cddigos, sob a luz dos conceitos aborda-
dos por Bernstein por meio da recontextualizacio pedagdgica, esses recursos
podem e devem sofrer adaptagoes para exibigao em ambiente escolar. Dessa
forma, é necessdrio examinar como ocorre a classificagio e o enquadramento
para o uso desses materiais em sala de aula de Ciéncias. Os diferentes con-
textos que envolvem a escola e os agentes do processo ensino-aprendizagem
influenciam e atuam, diretamente ou nao, na forma de utilizacao dos RAV.
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