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Resumo

Esse artigo fundamenta-se em uma pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduagio do
Curso de Mestrado em Ensino na Educagao Bésica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
4 Educacao (Cepae/UFG), que buscou apreender possibilidades, limites, agoes e fungoes da
formacio de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Associacio de
Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), bem como as contribuicoes do saber filoséfico para
a formacio ética, identificando como esse saber permeia a prética pedagégica desse grupo de
professores. Para atender a esses objetivos, foram utilizados os conceitos de Etica, em Kant,
e de Defectologia, em Vygotsky, e também as leis que regem a Educa¢io Especial no Brasil.
A ética, a formacio docente e a inclusio sio assuntos atuais, devendo-se considerar como
eles pertencem ao processo da formagio e pritica docente, que requer atitudes, decisoes e
agoes que tém implicagoes éticas. Esses professores indicaram os valores éticos presentes no
seu trabalho, destacando o respeito as diferengas, ao aluno, a familia, & cultura e a deficiéncia
e a responsabilidade ¢ o comprometimento envolvidos. Enfatizando, portanto, a ética
como inclusio, como reconhecimento do aluno enquanto sujeito constituido de desejos,
necessidades, potencialidades e limites, e a ndo valorizagio da deficiéncia.
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formacio érica.

Ethical formation of Special Education Support’s teachers in a historical-cultural
perspective

Abstract

This article consists on one of the chapters of a research developed at the Master Course of the
Graduate Program in Education in Basic Education of the Center for Teaching and Applied
Research Education (Cepae/UFG), which sought seizing opportunities, limits, actions and
functions of the ESA Teacher Training — Educational Service of Specialized in Association
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of Parents and Friends of Special (Apae). Contributions of knowledge philosophical eEthics
training, identifying how they permeate the pedagogical practice of these teachers. To meet
these objectives, were used the concepts of ethics, Kant, Defectology, in Vygotsky and the laws
governing the Special Education in Brazil. Ethics, teacher training and inclusion are current
issues and should be considered how they belong in the process of training and teaching
practice, which requires attitudes, decisions and actions that have ethical implications. Those
teachers indicated the ethical values present in their actions, highlighting the respect for
differences, student, his family, culture and disability and the responsibility and commitment
involved. Emphasizing, therefore, ethics as inclusion, in recognition of students as subjects
made up of desires, needs, potentials and limits, and the non-appreciation of deficiency.
Keywords: teacher’s academicals formation, specialized educational treatment, philosophical
knowledge, ethics formation.

Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), sustentado por
decretos e resolugoes, é proposto como forma de organizagio do ensino
especial. Essa estrutura requer outra perspectiva de formagao de professo-
res para atuar com essa diversidade de alunos. Os alunos com deficiéncia
ou transtornos globais do desenvolvimento e aqueles com altas habilidades
(superdotados) tém o direito de se matricular na rede regular de ensino e de,
concomitantemente, no contra turno, frequentar o AEE.

A inclusao escolar requer uma mudanga no olhar, nas atitudes e nos
valores. Requer desejo, compromisso, responsabilidade e justica por parte
do professor perante todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Sobretudo,
significa: “Cumprir o dever de incluir todas as criangas na escola supoe con-
sideracoes que nos remetem 4 Etica e ao direito de todos de acesso ao saber
e a formagao” (MANTOAN, 2011, p. 81).

Como acréscimo, a autora escreve que

uma proposta inclusiva envolve, portanto, uma escola que se identifica
com principios educacionais humanistas e cujos professores tém um
perfil que é compativel com esses principios ¢ com uma formagao que
nao se esgota na sua graduacio ¢/ou nos cursos de pés-graduagio em que

se diplomou. (MANTOAN, 2011, p. 92).

A formagido do professor para atuar nesta atual conjuntura, pro-
posta tanto para a sala de aula comum como para o AEE, perpassa por um
olhar (e uma escuta pedagégica diferenciada) que perceba o aluno real, suas
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potencialidades e necessidades, para que o processo de ensino-aprendizagem
e o desenvolvimento possam, efetivamente, ocorrer atendendo as especifi-
cidades de cada aluno no coletivo da sala de aula. Envolve, também, um
trabalho coletivo com toda a comunidade escolar, buscando trazer reflexées,
contribui¢des, conhecimentos, recursos e metodologias que priorizem uma
prética mais justa, humana, democratica e ética na escola.

Nesse aspecto, Coélho afirma:

A formagao escolar implica o ensino que interroga o saber existente,
as ideias e as coisas; se faz reflexdo, permanente convite a girar o olhar
do espirito, a se iniciar com rigor e radicalidade ao pensamento, a
autonomia, a liberdade, a igualdade e a fraternidade; convite esse que
todos possam se sentir em casa, reencontrar suas raizes humanas, a razao
de sua existéncia no mundo e da formacio a ser buscada e efetivada.

(COELHO, 2013, p. 93, grifos do autor).

Os responsdveis pela formagao docente, seja a inicial ou a continuada,
precisam estar em didlogo constante com os professores, para conhecer o
que eles realmente devem saber e refletir a fim de que sua pratica pedagégica
contribua para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno e para a orga-
niza¢io do ensino especial do AEE sob principios éticos.

Aqui ¢ pertinente acrescentar que esse dia’tlogo, teoricamente recor-
rente, tem encontrado unanimidade na dinimica da inclusao por meio de
estudos que buscam organizar as atividades de ensino na colabora¢ao. Con-
siderando que, se na rede de ensino as atividades tornam-se impossiveis sem
o concurso da cooperagio/colaboragio, a inclusdo impoe essa dimensio de
forma efetiva e continua.

Lembrando que aprendizagem colaborativa advém do termo
“cooperacao”. Para Torres et al (2004), embora haja diferencas teéricas e
préticas, ambos os termos — “cooperagio” e ‘colaboragio” — derivam de dois
postulados fundamentais: rejei¢io ao autoritarismo e promogio da sociali-
zagdo, ndo somente pela aprendizagem, mas, sobretudo, na aprendizagem.
O argumento ¢ que a colaboragao, frequentemente, é entendida como uma
filosofia de vida, e a cooperagio, como uma interagao projetada enquanto
facilitadora de realizagoes de objetivos.

Vygotsky (1989), embora com outro discurso, defendeu a aprendiza-
gem colaborativa, apontando que as atividades realizadas em grupo oferecem
vantagens nao disponiveis nos ambientes individualizados de aprendizagem.
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Ou seja, para ele, a constituigdo do sujeito, bem como o seu aprendizado/
desenvolvimento, seus processos de pensamento (intrapsicolégicos), ocor-
rem mediados pela relagio com outras pessoas (processos interpsicoldgicos).

Sabe-se que o termo “aprendizagem” origina-se do latim apprehendere
e designa a acao de aprender, tomar conhecimento. E tomar conhecimento
incorre em agir. Essa compreensdo faz emergir, implicitamente, a agdo de
alguém que pode ser reconhecido como sujeito da construgio do conheci-
mento. Nesse sentido, a aprendizagem colaborativa suscita o termo “apren-
der” na sua etimologia, cuja ideia é a de maior amplitude, criando vinculos
que favorecem intervencoes e estimulam o pensar e a descoberta de solucoes
para os problemas surgidos.

As agbes, nessa perspectiva de maior amplitude, sio capazes de reali-
zar a inclusio no campo prdtico, e é essa perspectiva de a¢oes que reside no
imagindrio da comunidade escolar do AEE. Nisso consistiu o pensamento
de Kant: pela valorizagio do subjetivo e da individualidade, visando a for-
macao do individuo cuja identidade seja plural.

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Goidnia

Para delinear o presente trabalho, é vilido reportar  histéria do mo-
vimento apaeano no Brasil (FEDERACAO..., 2015) e em Goiania, haja vista
sua importancia histérica e pioneira na educacio das pessoas com deficién-
cias, e também por ser o Jocus desta pesquisa.

A Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) é um
movimento filantrépico que nasceu no Rio de Janeiro, em 11 de dezembro
de 1954, com a chegada ao Brasil da diplomata norte-americana Beatrice
Bemis, que tinha uma filha com sindrome de Down. A partir da experiéncia
na fundagio de mais de 250 associagdes de pais ¢ amigos em seu pais, ela
motivou um grupo de pais, amigos, professores e médicos de pessoas com
deficiéncia a fundar a primeira Apae do Brasil.

Sua sede proviséria situava-se no prédio do educanddrio Pestalozzi,
onde foram criadas, pelo professor La Fayette Cortes, duas salas de aula
que atendiam a vinte criancas com deficiéncia. Mais tarde, por iniciativa
da professora Olivia Pereira, criaram-se oficinas pedagégicas com atividades
criativas e profissionalizantes.

No final de 1962, doze das dezesseis Apaes jd existentes reuniram-se
em Sao Paulo para a primeira reuniao nacional de dirigentes apaeanos,
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coordenada pelo médico psiquiatra Dr. Stanislau Krynsky. Pela primeira vez,
discutiram-se e trocaram-se experiéncias sobre pessoas com deficiéncias, sur-
gindo a necessidade de se formar um Conselho ou uma Federa¢io das Apaes.
Prevaleceu essa dltima proposta, que foi fundada em 10 de novembro de
1962, em Sao Paulo. A Federacao permaneceu por alguns anos na capital
paulista e depois foi transferida para Brasilia, instalada em sede prépria.

O movimento apaeano tem como simbolo a figura de uma flor contor-
nada por duas maos em perfil — uma em posicio de amparo e a outra, de pro-
tegao. Esse movimento filantrépico ampliou-se para outras capitais e depois
para o interior dos Estados. Conta com a colaborag¢io da sociedade em geral —
do comércio, da industria, dos profissionais liberais, dos politicos, enfim, de
todos que acreditam, apostam e lutam pela causa da pessoa com deficiéncia.
Hoje, apds sessenta anos, sio mais de duas mil Apaes espalhadas pelo Brasil.

Entre essas institui¢oes, encontra-se a Apae de Goiinia, o locus desta
pesquisa, fundada em 29 de maio de 1969 (APAE... 2010). E constituida por
pais, amigos e comunidade em geral, com a missao de articular e promover
agoes de prevengio a inclusio, na perspectiva de melhoria da qualidade de vida
dos alunos da institui¢io. O atendimento abrange a educagio precoce, para
bebés, e Educacio Especial até a idade adulta, com capacitagio para o trabalho.

Na drea da satide, a institui¢ao oferece atendimentos de pediatria, neu-
rologia, psiquiatria, ortopedia, fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia, psi-
copedagogia, odontologia, nutri¢ao e terapia ocupacional. O atendimento
as familias é responsabilidade do servigo social, na perspectiva da busca de
superagao de preconceitos, da consciéncia de seus direitos ¢ da melhoria de
vida, para possibilitar o acesso ao espaco social que pertence a todos.

Neste cendrio, retratado de forma sucinta, estd o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), que ¢é o objeto de pesquisa deste trabalho. O
AEE foi instituido pela Resolu¢ago MEC/CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro
de 2009, e estd incluido no contexto da Politica Nacional de Educacio Espe-
cial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Trata-se de uma agao politica, cul-
tural, social e pedagdgica desencadeada pelo movimento mundial em defesa
do direito de todos os alunos estarem juntos. Nesta perspectiva, o Ministério
da Educagio, por meio da Secretaria de Educagao Especial, acompanha os
avancos do conhecimento e das lutas sociais para constituir politicas pablicas
promotoras de uma educacio de qualidade para todos os alunos.

O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve instituciona-
lizar a oferta do AEE. Pela legislagao, espera-se que seja realizado, preferen-
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cialmente, na prépria escola em que o aluno estuda, em salas de recursos
multifuncionais e no periodo inverso ao da sala de aula comum que ele
frequenta. Entretanto, hd a possibilidade de esse atendimento acontecer em
uma escola préxima ou em um centro de atendimento educacional especia-
lizado, que é o caso especifico do AEE na Apae de Goiénia.

Esses centros devem estar em sintonia com as orienta¢des da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e as
Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Edu-
cagao Basica, e tém convénio com a Secretaria Municipal de Educacao, a qual
segue essas diretrizes. Como estd proposto no projeto institucional do AEE:

a APAE de Goilnia, Institui¢do comprometida com a articulagio e
promogio de a¢odes que garantem a inclusio da pessoa com Deficiéncia
Intelectual, fez a opgdo por incluir o “Atendimento Educacional
Especializado” como mais um de seus servicos. Propée atender o
publico alvo - educandos que apresentem Deficiéncia Intelectual e/ou
multipla - independente de terem sido clientes da Instituicao. Proposta
que se justifica por acreditar que a grande experiéncia e conhecimentos
adquiridos no ensino a esta clientela serd um diferencial, possibilitando
que educandos com Deficiéncia Intelectual possam melhor usufruir do
aprendizado académico no ensino comum, bem como exercer de forma

plena sua cidadania. (APAE..., 2009).

Sao atribuigées do professor do Atendimento Educacional Especiali-
zado: identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgi-
cos de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas
dos alunos piblico-alvo da Educagao Especial; elaborar e executar um plano
de AEE a partir da avalia¢io da funcionalidade do aluno e da aplicabilidade
dos recursos especificos; organizar o tipo e o nimero de atendimentos a
ocorrer nas salas de recursos multifuncionais; acompanhar e orientar (pro-
fessores e familiares) a aplicabilidade desses recursos na sala de aula comum,
bem como em outros ambientes da escola, para ampliar habilidades fun-
cionais dos alunos e promover sua autonomia e participagio; e estabelecer
parcerias com as dreas intersetoriais, na elaboragio de estratégias e quanto a
disponibilizagdo de materiais.

Para tanto, os professores do AEE precisam de formacio e preparo
apropriados. Em geral, requer-se que tenham formacao pedagégica em nivel
de graduacio e pds-graduacio (no minimo, lato sensu), em alguma drea afim
ao trabalho que desenvolvem na Educagao Especial. A questao da formacio
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inicial e continuada de professores estd em foco, atualmente. Verifica-se que o
interesse pelo assunto é grande, como se observa nos congressos ou eventos de
Educagio e nos temas das monografias, dissertagoes e teses nos tltimos anos.

Se ética e formagao docente sao assuntos que hoje provocam fervo-
rosas discussoes, é preciso considerar como eles pertencem ao processo da
formagio e da prética docente. Dali, a problematizagio e a justificativa deste
estudo, devido ao complexo exercicio da docéncia que, constantemente, re-
quer atitudes, decisoes e agdes que tém implicagoes éticas.

Os professores que atuam no AEE necessitam conhecer os caminhos
diretos e indiretos do desenvolvimento das criangas. O caminho direto que
Vygotsky (2011) considera é o desenvolvimento natural, o esperado pelo
meio. Quando este se torna sinuoso, conflitante, surge a estrutura do caminho
indireto. No caso especifico da crianga com deficiéncia, esse caminho ¢ valioso
para compensar essa deficiéncia, pois é proporcionado pelo meio cultural.

Dentre as perspectivas de estudo do desenvolvimento humano que
norteiam as préticas de ensino no AEE, reside a abordagem histérico-cultural
de Vygotsky, o qual afirma que o desenvolvimento humano se d4 na relagio
com o outro, nas trocas entre parceiros sociais, através de processos de inte-
racao e mediacio.

Defectologia

Vygotsky (1996) buscou caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento e elaborar hipéteses de como as caracte-
risticas humanas formam-se ao longo da histéria do individuo. Propés
uma abordagem que buscou sintetizar o0 homem enquanto ser biolégico,
histérico-cultural e social, considerando-o inserido na sociedade. Sendo
assim, sua abordagem sempre foi orientada para os processos de desenvol-
vimento do ser humano, com énfase na dimensio histérico-cultural e na
interagio do homem com o outro nos diversos espagos sociais. Portanto,
¢ no ambiente, no contato com o outro e com os objetos, que resulta a
interacao dialética do homem com o meio histérico-cultural, levando ao
desencadear do desenvolvimento.

Assim, as fungdes psicolégicas se originam das relagoes do sujeito
com o contexto cultural e social em que ele estd inserido, lembrando que
Vygotsky (2001) nio negligenciou a base biolégica. No entanto, com-
preendia o cérebro como um sistema aberto, o qual, pela plasticidade, pela
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estrutura e pelas formas de funcionamento, é delineado ao longo da histéria
da espécie e do desenvolvimento individual.

Por isso, o conceito de mediacio simbélica — compreendida como a
relagao do sujeito com a realidade, ou seja, a constru¢ao do conhecimento —
realiza-se através da mediacao realizada por outro ser social, que pode se apre-
sentar por meio da aquisi¢do de objetos ou signos. Assim, é possivel afirmar
que a interagao do sujeito com o meio é sempre mediada. E é por intermédio
dessa mediagiao que o sujeito interioriza as formas culturais, organiza o mun-
do subjetivo individual e d4 significado a realidade.

Vygotsky (2001) desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento
proximal por meio de experiéncias com criancgas deficientes intelectuais, ob-
servando que a crianga, especificamente a crianga com deficiéncia, quando
trabalha em grupo, constréi situagdes de aprendizagem diferenciadas, jd que
uma auxilia a outra.

Nesse sentido, a teoria vygotskyana alicerca-se na premissa de trans-
formagao do homem, de uma escola diferente, de uma sociedade diferente.
A igualdade como principio maior, ainda que nao fosse um direito adquiri-
do, sé-lo-ia pelo sentimento de humanidade. O seu pensamento acerca da
deficiéncia foi assentado nos aspectos histdricos e culturais, afirmando que
a significagao dela deveria ser pautada para além de uma realidade pratica
baseada em concepgoes filoséficas e antropoldgicas.

Vygotski (1989) salienta que a defectologia era considerada uma
ciéncia menor, e que os problemas relacionados a investigagio da crianga
com deficiéncia eram vistos como quantitativos. Assim, os métodos psico-
l6gicos buscavam uma concep¢ao quantitativa do desenvolvimento infan-
til originado pelo defeito, com o qual determinavam o grau de capacidade
intelectual, ndo havendo caracterizagao do préprio defeito e da estrutura
interna da personalidade originada por ele. Nessa discussio sobre as varia-
¢Oes quantitativas inseridas na defectologia tradicional, juntamente com a
andlise e/ou peculiaridade qualitativa do desenvolvimento da crianga, ¢ que
residiu a crise entre teoria e prdtica.

Para esse estudioso (1989, p. 3), “a luta das duas concepg¢oes defecto-
légicas no mundo, das duas ideias polares e dos dois principios, constituem
o contetdo vivo da crise favordvel que experimenta esta esfera do conheci-
mento cientifico na atualidade”. E ele acrescenta:

Na crianca mentalmente retrasada, era preciso modificar a prépria
situagdo, fazé-la mais atraente, renové-la para fazer que seu cardter
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negativo se tornasse positivo. Por conseguinte, era necessdrio substituir
o ldpis negro por um vermelho e azul, este por um jogo de ldpis de cor,
este ultimo por aquarelas e pincel, as aquarelas e o pincel por tinta e
um quadro negro, a tinta comum por tintas coloridas, a fim de que
a crianca mentalmente débil continue a atividade depois de encher-se.

(VYGOTSKY, 1997, p. 270).

Segundo sua concepgao, a estrutura orgénica e psicolégica no de-
senvolvimento da crianga com deficiéncia nio pode ser considerada uma
fungio precdria; sobretudo, representa um conjunto estrutural peculiar de
desenvolvimento que é, qualitativamente, distinto da crianga normal. “A
especificidade da estrutura organica e psicoldgica, do tipo de desenvol-
vimento e de personalidade, sao as que diferenciam a crianca deficiente
mental, da crianca normal, e nao sio préprias propor¢des quantitativas”,
ressalta Vygotsky (1989, p. 3).

Para ele, hd a compensagao do que seria a reagio da personalidade
diante da deficiéncia. Sobre isso, afirma:

sempre e sob todas as circunstincias, o desenvolvimento complicado
pela deficiéncia constitui um processo criador (orginico e psicolégico)
de constru¢io e reconstrucao da personalidade da crianga, sobre a base
da reorganizagao de todas as fungdes de readaptagdes, da formacio
de novos processos, quer dizer, superestruturadores, substituidores e
equilibradores, originados pela deficiéncia, ¢ do surgimento de novas

vias de acesso para o desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1989, p. 7).

Nesse sentido, salienta que é fundamental a relacao entre o desenvol-
vimento motriz ¢ o intelectual. Anteriormente, a defectologia possuia um
cardter que reduzia sua esséncia a insuficiéncia motriz. Todavia, segundo
Vygotsky (1989, p. 12), hd “a compensacio, o exercicio das fun¢oes mo-
trizes e o equilibrio dos defeitos”. Salienta, ainda, que a deficiéncia motora
pode combinar com a deficiéncia intelectual. Isso significa que para cada
forma de desenvolvimento hd uma forma prépria de dinidmica, ¢ a com-
pensagao poderd ocorrer de forma distinta, concomitante e correlacionada
em cada uma delas. O autor (1989, p. 14) resume a deficiéncia, afirmando:

A personalidade se desenvolve como um todo dnico, como um todo
Gnico reage ante a deficiéncia, ante a alteracio do equilibrio originada
por ela ¢ forma um novo sistema de adaptacdo e um novo equilibrio no
lugar alterado. Mas precisamente devido a que a personalidade representa
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uma unidade e atua como um todo dnico, esta, no desenvolvimento, faz
avanc¢ar de um modo desproporcional umas ou outras fungées diversas
e relativamente independentes umas das outras. Estes postulados,
quer dizer a variedade das fungées relativamente independentes no
desenvolvimento ¢ a unidade de todo o processo do desenvolvimento da
personalidade, além de nao contradizer uns aos outros, também, como
demonstrou Stem, se condicionam reciprocamente.

Para Vygotsky (1989), tanto personalidade quanto intelecto represen-
tam um todo Unico; contudo, nao como uma Unica unidade estrutural ho-
mogénea simples, mas, sobretudo, diversa e complexa. Segundo essa teoria, o
maior entrave da defectologia reside na histéria do desenvolvimento cultural
da crianga com deficiéncia. Vygotsty explica que a maturidade orginica e a
formacio da linguagem da crianga normal ocorrem por meio da fusio entre os
planos de desenvolvimento natural e cultural. Na crian¢a com deficiéncia, essa
fusao ocorre de forma diferenciada, e a deficiéncia organica é a mais importante
causa dessa dissensao. Isso porque, se observarmos a histéria da humanidade,
ela é caracterizada por um modelo biolégico de homem, o individuo normal.

Ou seja:

A estrutura das formas complexas de comportamento da crianga consiste
numa estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a operacio
psicolégica da crianga revela-se impossivel pelo caminho direto. Porém,
uma vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos pela humanidade
no desenvolvimento cultural, histérico, ¢ uma vez que o meio social,
desde o inicio, oferece a crianca uma série de caminhos indiretos,
entdo, muito frequentemente, nao percebemos que o desenvolvimento
acontece por esse caminho indireto. (VIGOTSKI, 2011, p. 864).

O autor (2011, p. 867) ressalta ainda: “Aqui a educagio surge em au-
xilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de signos ou
simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacio psicofisiolégica
da crianca anormal”. Essa consideracio permite refletir sobre a importancia
de o professor conhecer e ter um olhar de investigagao sobre outras formas de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas com deficiéncia, para que essas
aprendam e o desenvolvimento cognitivo realize-se. E na necessidade/defi-
ciéncia da crianga que se encontram os indicios do desenvolvimento cultural,
e esse ¢ o responsavel pelo desenvolvimento das fun¢des mentais superiores.

No sentido de concluir, dada a vasta contribuicao tedrica desse estu-
dioso para o ensino-aprendizagem, retomam-se algumas de suas afirmagoes:



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 91

“A tese central da defectologia atual é a seguinte: todo defeito cria os estimu-
los para elaborar uma compensa¢io” (VYGOTSKY, 1997, p. 14). A defec-
tologia opera na reacio do organismo e da personalidade da crianga em re-
lagao ao defeito, ou seja: “A compensa¢io, como reagao da personalidade ao
defeito, d4 inicio a novos processos indiretos do desenvolvimento, substitui,
sobre estrutura, nivela as fungoes psicoldgicas” (VYGOTSKY, 1997, p. 17).

Assim, a luz das teorias de Vygotsky, é possivel perceber que, para
a concretiza¢do da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga com
deficiéncia, faz-se imperioso a implementa¢io, no meio social, de formas
culturais singulares que possam redundar no seu desenvolvimento cultural.
Significa que buscar formas culturais — ou caminhos indiretos — é, acima de
tudo, ser ético, ao buscar atender a necessidade do outro. Respeitar e sentir
a humanidade dentro de si e agir em prol da inclusio sio virtudes, de modo
que a pratica apenas as exterioriza.

Considera-se, aqui, ser possivel configurar que as agdes docentes no
AEE estao vinculadas a saberes éticos, a0 compromisso com a inclusao, uma
vez que os subsidios tedricos apresentados, de Kant e Vygotsky, nio sao
estranhos a pritica docente. Especificamente, essas agoes buscam identificar
os saberes filos6ficos que permeiam a prdtica pedagdgica dos professores do
AEE na Apae, verificando qual desses saberes faz parte da formacgao especifica
— graduagao ¢ pés-graduacao — desses professores ¢ apontando quais podem
contribuir para a especificidade da sua formagio na Educagao Especial.

Outros autores (CARBONARA e KUIAVA, 2009, p. 72) pontifi-
cam a respeito da dimensdo ética: “A ética é objeto de estudo da filosofia,
voltada para a formagao ética, centrada no didlogo.” Portanto, é um saber
voltado para o “fazer-se humano do homem”. Nesse sentido, ela é impor-
tante para fundamentar as concepgoes e as agoes dos docentes. Mesmo que
nio tenha consciéncia, ao ensinar o professor revela valores e concepgoes
que permeiam a sua prdtica pedagdgica, porque sdo essas praticas que o
sustentam como ser humano.

Na teoria histérico-cultural de Vygotsky, destaca-se a ideia de que o
homem constréi a sua histdria através das relacoes que estabelece com os
outros. Na perspectiva desse estudioso, a interagio e o contetido histérico-
cultural na construgio do conhecimento constituem fatores primordiais
para a aprendizagem no contexto escolar, a qual se d4, fundamentalmente,
por meio das interagoes entre professor e aluno e entre alunos, pela troca de
informacoes, pelo didlogo, pelo confronto de ideias e pela cooperagao.
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O ponto central da ética, no contexto atual da sociedade, mais especi-
ficamente em relacio 4 Educagio, é: como educar para as diferengas, a digni-
dade, o respeito e os valores. Ou melhor, segundo a proposta pedagégica de
Kant (1996): como tornar possivel educar todos os alunos para a autonomia
moral e intelectual, com vistas a uma educagao mais humana e cosmopolita.

A formagio ética precisa ser o fundamento de todas as ideias
(teoria) e agoes dos professores. Presume-se que a Filosofia esteja em um
didlogo constante com a Educacio (Pedagogia), ndo para ditar principios
e objetivos, ou servir de guia ou teoria geral da Educagao, mas para ser o
eixo norteador das reflexdes — ou seja, do pensar e do agir com criticismo
¢ autonomia sobre a atividade educacional, as disciplinas ¢ os conteddos — ¢
avaliar o sentido e significado do processo de ensino-aprendizagem, das so-
lugbes e consideragoes abordadas. Com isso, a agio pedagdgica aproxima-se
da coeréncia, da lucidez, da capacidade de promover o humano e de tornar
possivel a transformacao desse processo.

Foi esse o sentido que se buscou aferir na Educagio Especial. En-
tendendo que a ética é um elemento fundamental na formagio do pro-
fessor do AEE, a Educagio s6 se justifica aqui se os alunos forem estimu-
lados ao desenvolvimento de caminhos de adapta¢io indiretos, os quais
substituam ou superponham fungées que possam compensar a deficién-
cia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem,
segundo Vigotski (2011).

Para esse estudioso, o ser humano é um ser histérico-cultural, forma-
do dentro de um ambiente cultural historicamente definido, realizado de
fora para dentro. Isso significa que, quando o aluno se depara com um novo
conhecimento, haverd uma forma de assimilacao deste, ainda que nao seja
por caminhos tidos como convencionais. Isso nao importa, pois o impor-
tante ¢ a aprendizagem, o desenvolvimento.

E necessirio que o professor tenha consciéncia de qual concepgio
permeia a pratica pedagégica, pois teoria e prdtica sao conceitos distintos,
mas estdo justapostos. I essa atitude permanente de pensar sobre as acoes
¢ retomar esse pensar, essa reflexdo (ou seja, esse circulo reflexivo), que nos
torna conscientes do que somos; conscientes dos sentidos e significados que
estao postos na formagio do professor, em sua a¢io pedagégica. E é isso que
o move a transformacgao. Ser um sujeito que elabora e sabe mediar agdes para
que seus alunos passem da condi¢ao de sujeitos passivos para ser capazes
de produzir reelaborando as informagoes — pensando, refletindo, sabendo,
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compreendendo e dando sentidos aos conceitos contidos nas informagées —,
esses sdo os sentidos que os professores do AEE buscam constantemente.
Assim, o professor precisa ter clareza e conhecimento a respeito dos
conceitos “deficiéncia e compensa¢ao”, no sentido de nortear sua prdtica
educativa. Esse mecanismo é assim entendido: a existéncia de uma deficién-
cia faz com que o organismo procure alternativas para superi-lo. A deficién-
cia contém um duplo sentido, possui um fator positivo e outro negativo, os
quais sio contraditdrios. O negativo (a deficiéncia) quebra a atividade do
individuo e o positivo resulta no estimulo ao desenvolvimento de caminhos
alternativos, cuja fun¢io impulsiona e estimula o organismo a uma atividade
acentuada, com vistas a compensar a deficiéncia e a superar as dificuldades.
Nesse ponto da discussao sobre as concepgdes e ideias que permeiam
a prética do professor enquanto sujeito protagonista nesse processo, a ele
cabe “a dor e a delicia” (parafraseando Caetano Veloso, na letra da musica
Dom de iludir) de ser o autor dessa histéria. Autor do despertar da cons-
ciéncia e dos valores, habitos, preconceitos e conceitos desse processo de
autoformacio, formagio continuada e pritica pedagdgica comprometidas
com a aprendizagem de todos os alunos.
Nesse sentido, os saberes filoséficos foram considerados nessa pesquisa
como fundamentais na formagao dos professores do AEE, porque o sentido é
a formagao, a aprendizagem ¢ o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.
Assim,

A escola para todos ¢ reflexo da sociedade de todos, portanto, tenta
abarcar toda a diversidade, isto ¢, deve ser o espaco educacional de
todos ¢ para todos ¢ cada um dos estudantes em relagio aos objetivos
préprios da educagio. A educacio € Unica e possivel (ndo hd “educacio
especial”) ao desenvolver-se com critérios abertos, flexiveis e adaptados
a cada realidade institucional. A variedade de necessidades educacionais
requer flexibilidade formativa, de instrugoes, de orientagdes, execucio
etc. Em consonincia com isso, é preciso desenvolver-se novas formas
de organizagio de espagos, agrupamentos, regulamentos temporais...
e também das ajudas que, em ocasioes, se proporcionam por distintos

ambitos e por parte de diferentes agentes. (FONTAO, apud GAIO e
MENEGHETTI, 2011, p. 65-60).

Para este estudo, o interessante foi observar que as agoes dos
docentes sao pautadas pela ética e pelo fato de, diariamente, buscarem
realizar o melhor, ainda que esse melhor nio esteja dentro daquilo que
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se tenha almejado, ou até mesmo dentro das expectativas pessoais, mas
estd sempre dentro do que foi possivel realizar. Tais a¢oes sdo refletidas no
sentido de avangar sempre.
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