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Resumo

Em Mato Grosso, a implantacio da escola organizada por ciclo de formagao humana, a partir
de 1997, foi conduzida concomitantemente com o processo de criagdo e expansio da politica
publica para formagio continuada dos professores da educacio bdsica. Nesse contexto, foram
criados os Centros de Formacio e Atualizagio de Profissionais da Educacio (Cefapros), que
tinham como competéncias formar e capacitar os professores da rede publica estadual para
atuarem de acordo com as diretrizes do ciclo. Diante de todas essas mudancas, muitas foram,
¢ sd0, os questionamentos dos professores de histéria. Como fica o ensino de histéria na
proposta da escola organizada por ciclos de formagio humana? Qual o papel da formagao
continuada na implementacio do ensino de histéria que atenda as necessidades da atual
educagio mato-grossense? Essas sio indagagoes que fomentaram a producio deste trabalho.
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Ongoing education for History teachers in the context of the public policy for Basic
Education in Mato Grosso

Abstract

From 1997 onwards in the State of Mato Grosso, the organization of schools based on
the human development cycle, was carried out concurrently with the process of the
creation and expansion of public policy for the ongoing formation of teachers in basic
education. It was in this context that the Cefapros were set up. Their role was to educate
and train public schools teachers so that they would teach according to the guidelines
of the human development cycle. With all these changes, history teachers had and still
have many unanswered questions. What is being proposed for the teaching of history
in schools organized according to the cycle of human development? What is the role
of ongoing education in the teaching of history so that it meets the demands of today’s
education in Mato Grosso? These are questions which led to the undertaking of this study.
Keywords: ongoing education, the teaching of History, human development cycle.
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Unm dos principais problemas que enfrentamos no atual contexto
da educagio nacional ¢ a contradigio apresentada entre o que se aprende
na formagio continuada e seus reflexos na prixis pedagégica. Essa ¢ uma
questdo central que perpassa toda a reflexdo aqui apresentada apds a nossa
participagao nos encontros de formagio continuada promovidos pela Supe-
rintendéncia de Formagio dos Profissionais da Educagio (SUFP) da Secre-
taria de Educacio de Mato Grosso (Seduc).

Portanto, este artigo ¢ fruto de minha vivéncia o professora de His-
téria do ensino fundamental e médio, de metodologia e diddtica do ensino
de ciéncias humanas e sociais em cursos de graduagao e como formadora
de professores do Centro de Formagio e Atualizagio dos Profissionais da
Educagiao Bésica do polo de Rondonépolis.

Inspirada nas lutas cotidianas, nos debates realizados em diversos es-
pagos educativos e no atual contexto de formacgio continuada do Cefapro
de Rondonépolis, aceitei o desafio de organizar, sistematizar e apresentar aos
colegas algumas reflexoes do ensino e, em especial, o de Histéria no contex-
to das politicas pablicas de educa¢io de Mato Grosso.

Desejo, com este texto, participar do processo de construgio de um
trabalho pedagégico coletivo critico, criativo e formativo, tecido na experi-
éncia dos diversos sujeitos que fazem a histéria do ensino na realidade socio-
econdmica mato-grossense: dindmica, complexa e profundamente desigual.
As ideias e interpretacoes aqui apresentadas nao devem ser encaradas como
definitivas, posto que, em educacio, e na propria historia, podemos obser-
var o quanto os acontecimentos sao limitados, parciais e tempordrios. Logo,
0 que aqui estd sendo escrito deve ser visto como um espago de trocas: de
saberes, de prdticas e de experiéncias diddticas.

Considero importante nao separar a investigagio e o debate sobre
o ensino do contexto em que ele ¢ produzido, do conjunto de relagdes de
espagos de saber e poder.

Em 1997, Mato Grosso registrou “elevados indices de repeténcia
(19,5%) e evasio (14,9%) alcancando um total de 34,4% de fracasso esco-
lar” (Mato Grosso, 2000, p. 12). Esses indices mostraram a necessidade de
mudangas e inovagoes nas propostas curriculares e na organizagio de novos
tempos e espagos para as aprendizagens, rompendo com os paradigmas tec-
nicistas até entdo predominantes no sistema seriado. O Projeto Terra (1996)
e o Ciclo Bésico de Aprendizagem, o CBA (1997), objetivaram, em suas
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bases tedricas e metodoldgicas, mudar o sistema Seriado do Ensino para a
Escola Ciclada, termo que se utilizava para se referir a escola organizada por
ciclo de formagao humana em documentos oficiais e discursos dos profissio-
nais envolvidos. Sendo assim, a mudanga ¢ politica publica assumida cons-
cientemente, hd mais de uma década, como forma de superagio do fracasso
escolar e para a melhoria da qualidade na educagio.

Contudo, as resisténcias a implantagio dessa politica foram imedia-
tas. Muitas delas sdo frutos do desconhecimento dos fundamentos tedricos
do ciclo, todavia, acima de tudo, da inseguranca do professor diante das
novas situacoes diddticas vivenciadas em seu cotidiano escolar. Porém, as
criticas e pressoes contrdrias a implementagao de tal politica nem sempre sio
expressas de forma direta, mas em estratégias subversivas veladas, percebidas
na negacio de mudanga de posturas, ou oralizadas na expressao “angustia’,
bastante repetida nos discursos e debates dos professores, expressos exausti-
vamente nos ambientes das formacoes continuadas.

Neste mesmo ano, foi criado o Centro de Formagio e Atualizagao dos
Profissionais da Educagio (Cefapro) nos municipios de Rondondpolis, Dia-
mantino e Cuiabd, pelo Decreto 2007, de 29 de dezembro de 1997. Estes de-
veriam ser polos irradiadores das politicas publicas do Estado para a formagio
continuada dos professores no que se refere as orientagdes de mudanga do curri-
culo, avaliagio e metodologias necessdrias para a implantagio da Escola Ciclada.

Em 1998, os Cefapros iniciaram seus trabalhos ofertando cursos que
estavam organizados em blocos de discussao, tais como: Alfabetiza¢io e Me-
todologia da Lingua Portuguesa, Ensino da Matemadtica, Pesquisa — Ciéncia,
Recreagoes e Jogos, Produgao de texto. Estes mantinham uma ligagio entre
si, de forma que os professores inscreviam-se nos blocos de discussoes e,
quando terminados, seguiam para outros, assim acontecendo o ano todo
durante seis anos, periodo compreendido desde sua origem até 2003.

Em 2004, a Secretaria Estadual de Educagio publicou, em 07 de
janeiro, a Portaria n. 07, que dispoe sobre as competéncias dos Cefapros:

Arte 10 Os Centros de Formacio Docente serdo referéncias da Politica de
Formagio continuada dos Profissionais da Educacio do Estado de Mato
Grosso, constituindo-se em unidades escolares do Sistema Publico Estadual
de Ensino, especifico para a formacio dos docentes, que atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental sob as diretrizes e orientacoes da SDF/SE-
DUC, na regido de sua abrangéncia.
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§ 2° A formacio continuada de professores caracteriza-se pela atividade re-
alizada em servico, apoiando-se em reflexoes, estudos, cursos, treinamentos,
projetos e aplicacio de pesquisa referente a prdtica docente e deverdo ocorrer
tanto em cursos nas sedes dos Cefapros como no acompanhamento do tra-
balho docente do professor, em sala de aula (Portaria n. 07/2004/SEDUC/
GS/MT).

Desse modo, a finalidade do Cefapro ¢ a formagiao continuada dos
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental. Essa formacao deveria
ocorrer nas préprias unidades escolares, como também nas sedes dos Ce-
fapros. E importante notarmos como a formagio dos professores ¢ parte
integrante da politica educacional do Estado, ocupando uma posicao estra-
tégica. Para Perrenoud (1993, p. 93, grifo do autor):

A ¢ na formagio de professores nunca ¢ mais forte do que a £é no discurso
reformista sobre a educagio: introduzir novas metodologias, democratizar
o ensino, diferenciar a pedagogia para melhor, lutar contra o insucesso es-
colar, renovar os contetdos e as diddticas, desenvolver as pedagogias ativas,
participativas, cooperativas, abrir a escola a vida, partir da vivéncia dos alu-
nos, reconhecer a diversidade das culturas, alargar o didlogo com os pais,
favorecer a sua participagdo na vida da escola: tudo isso conduz-no sempre a
conclusao de que é preciso formar professores!

Relacionando a citagao ao contexto educacional mato-grossense, po-
demos constatar que tanto as criticas ao fracasso ou insucesso escolar quanto
as expectativas de mudancas no sistema estao concentradas no professor, e
especialmente em sua formacio. Isso porque sao diversos os educadores que
tém refletido sobre os caminhos do educar e que tém chegado 4 mesma con-
clusdo: a autonomia da condugio do processo educacional é do professor.

Tais constatagbes nao significam, contudo, que devemos acreditar
que apenas a formagio seja a causa e, a0 mesmo tempo, a solucio dos pro-
blemas do sistema escolar mato-grossense. Ela deve ser analisada como parte
de um sistema de mudangas sociais em que operam as transformagoes na
educagio e o trabalho do professor.

Apbés 13 anos desde sua criagdo, os Cefapros aumentaram considera-
velmente. Atualmente, sio 15 polos. Em abrangéncia, contemplam também
os professores dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio,
com intervengoes de sua prética pedagégica por meio do Projeto Sala de
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Professor e nos Grupos de Estudo na sede do centro. A implementagao do
Ciclo de Formagiao Humana como a tinica forma de organizagio do ensino
fundamental se mantém como politica do Estado para a educagio, como
também as resisténcias. Nesse sentido ¢ que podemos entender o porqué da
énfase e permanéncia das palestras, que discutem o processo de construgio
de conhecimento na perspectiva dos ciclos de formagao humana, nos cursos
de formagao continuada ofertados pela Seduc e pelos Cefapros. Conforme
afirma Fonseca (2003, p. 19):

Para a realiza¢io de um projeto educacional, um dos elementos mais impor-
tantes do processo é o professor. Este domina um conjunto de saberes, ¢ a
educacio realiza-se por meio do seu trabalho de planejamento e desenvolvi-
mento do processo de ensino e aprendizagem, sendo investido de autoridade
académica e institucional.

Assim, no interior desse projeto educacional, a formagao continuada
de professores constitui-se alvo de especial atencio dos planificadores da
educagio. Num primeiro momento, para esclarecer os fundamentos da mu-
danca. Num segundo momento, para romper com as resisténcias que ainda
permanecem. Diante desse contexto geral da educa¢io em Mato Grosso, é
que passamos a questionar como tem sido realizado o ensino de histdria nas
escolas publicas da rede estadual de ensino em Rondondpolis. Quais aspec-
tos da formagao continuada dos professores de histéria tém sido abordados
no Cefapro desse mesmo municipio?

Para respondermos a essas indaga¢des, foi realizada uma pesquisa
durante o primeiro semestre de 2009 entre professores de histéria das 32
escolas estaduais do municipio. Tal levantamento de dados indagava dois
pontos primordiais: as necessidades de formacdo continuada para o ensino
de histéria no contexto atual e dados gerais sobre formacao inicial e tempo
de experiéncia no magistério.

Com base nos resultados da pesquisa, podemos constatar que a
maioria dos professores tem um tempo médio de experiéncia de cinco a
10 anos, com um namero significativo de professores com menos de cinco
anos de experiéncia, principalmente entre aqueles que tém contratos tem-
porérios. Contudo, independentemente do tempo de atuagio profissional,
97% dos professores citam como principal necessidade de formagao con-
tinuada aspectos referentes a2 metodologia de ensino, com destaque para
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as variadas técnicas de ensino que integram a histéria com outras discipli-
nas, ou seja, a interdisciplinaridade. Apenas 3% dos professores citam o
aprofundamento dos temas de ensino como pontos a serem discutidos na
formagio continuada, e nestes casos apontam a histéria regional como o
contetido de menor conhecimento.

Diante de tais fatos, nés professores formadores em histéria elabora-
mos duas propostas de formagao continuada a serem ministradas na sede do
Cefapro em Rondonépolis como Grupo de Estudos do Ensino de Histéria
(GEEH). Além desses grupos, foram trabalhadas outras propostas para aten-
dimento a demanda de formagio nos demais municipios do polo e acompa-
nhamento e mediagio do Projeto Sala de Professor — que, no entanto, por
necessidade de delimitacdo, nao serdo aqui discutidas. O primeiro GEEH
tinha como objetivo apresentar alguns caminhos metodoldgicos e técnicas
para o ensino de histéria num processo de (des)construgio do conhecimen-
to de forma interdisciplinar. O segundo propunha um aprofundamento dos
temas e contetidos da historiografia mato-grossense tao pouco estudada e
ensinada em nossas escolas.

Apesar de 70% dos professores de histéria terem respondido a pes-
quisa, apenas 15% destes frequentaram o GEEH oferecido no Cefapro.
Contudo, tivemos uma grande participagao de professores de outras dreas
do conhecimento nesses mesmos encontros.

Durante a realizacio do GEEH, o que ficou mais evidente, ¢ que jd
havia sido indicado na pesquisa, foi o tempo de experiéncia no magistério,
que variava entre o primeiro ano e nio excedia os oito anos. Era exatamente
esse grupo de professores que mais estava preocupado com a melhoria do
seu métier de trabalho. Para estes, era muito presente a insuficiéncia de sua
formacio inicial. Tal fato nio é nenhuma novidade e podemos observar nas
pesquisas realizadas desde os anos 1970, 1980 e 1990, que constataram “nos
processos de formacio de professores a enorme distdncia — e até mesmo uma
discrepancia — existente entre as prdticas e os saberes historicos produzidos,
debatidos e transmitidos nas universidades e aqueles ensinados e aprendidos
nas escolas de ensino fundamental e médio” (Fonseca, 2003, p. 60).

Tal sistema de formagio tem se mostrado inadequado para as ne-
cessidades da educagio bdsica atual, pois o exercicio da docéncia exige o
dominio na transmissao e na produgio de um conjunto de saberes e valores
por meio de processos educativos desenvolvidos no interior do sistema de
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educagio. Tais saberes docentes sao construidos ao longo da vida do sujeito
e envolvem: o conhecimento especifico da disciplina, os saberes curriculares,
os saberes pedagdgicos e os saberes préticos da experiéncia.

E nesse arcabouco de saberes que devemos situar o préprio “fazer
histérico”. Para Karnal (2008, p. 08), “ensinar histéria é uma atividade
submetida a duas transformagoes permanentes: do objeto em si e da agio
pedagdgica”.

Por objeto em si, o autor refere-se ao préprio campo da pesquisa
historiogrifica, que tem se ampliado em diferentes aspectos: os temas da
pesquisa para o que antes era marginal (mulheres, familia, cotidiano, pessoas
comuns etc.), os documentos para tudo que ¢ fruto da produgio humana
ou que com esta estabeleceu uma relagio (imagens, objetos, vestudrio etc.) e
a relagao cada vez maior entre as diferentes ciéncias na busca da interpreta-
a0 dos fatos histéricos. A a¢io pedagdgica insere-se sobre a concepgio que
cada sociedade tem de educagao escolar. Assim, as diretrizes, os principios
pedagdgicos, os valores a serem transmitidos, as competéncias e capacidades
visualizadas, a selecio de contelddos das diversas dreas de conhecimento, os
conceitos fundamentais, as estratégias de trabalho e as propostas de inter-
vengdo do professor estdo pautadas, atualmente, no principio maior que
relaciona a educagao a prdtica social do aluno, a0 mundo do trabalho e 4 for-
magao para a cidadania. O ensino de Histéria deve primar por um constante
estudo de sua drea de conhecimento, bem como de saberes pedagégicos e
didaticos. E preciso que o professor tenha clareza do que e como ensinar.

O que ensinar em histéria? Tendo como referéncia a concepgao de
educacio da escola bdsica, em Mato Grosso o ensino de Histéria nao deve
se restringir a assimila¢do maior ou menor de contetidos prefixados, mas
deve comprometer-se a articular o conhecimento, competéncias e valores,
com a finalidade de capacitar os alunos a utilizarem-se das informagdes para
a transformacgdo de sua vida, assim como para atuar de maneira efetiva na
transformagio da sociedade. Como afirma Schmidt (2008, p. 57):

O professor de histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessdrias: o saber fazer, o saber fazer bem, langar os germe do his-
térico. Ele ¢ o responsdvel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diver-
sidade dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar os
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, e cada aula de Histéria, temas em problemadticas.
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Podemos notar pela citagao a prioridade dada “aos meios bdsicos para
constituir competéncias cognitivas e sociais’, com ampla abordagem em do-
cumentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacio-
nal e Orientagoes Curriculares para Educagio Bdsica em Mato Grosso. Entre-
tanto, se hd um consenso dessa necessidade, o mesmo nio ocorre com a sele-
¢do de contetdos e o enfoque tedrico metodoldgico do que se deve ensinar.

Isso porque, diante de tantos conhecimentos que foram socialmente
elaborados e que as diversas ciéncias consideram necessdrias para o exercicio
da cidadania, o professor vé-se preocupado com o que ensinar — pelo menos
aqueles que se sentem angustiados com o rosto de tédio dos alunos. Princi-
palmente quando, a cada ano no magistério, repete-se como os portugueses
“descobriram o Brasil” e, em uma buli¢osa turma, algum aluno, ou o pré-
prio professor, questiona-se sobre a validade de tudo aquilo. Portanto, sem
uma reflexdo sobre a mudanca continua e as permanéncias necessdrias, a
atividade do professor torna-se insuportdvel ao longo dos anos. Para Karnal
(2008, p. 11), “continuar descobrindo coisas em nossa drea pode ser uma
forma de diminuir bastante esse desgaste. Ler, discutir, reunir-se com outras
pessoas interessadas em nao morrer profissional e pessoalmente podem ser
caminhos para atenuar esse desgaste”. Esse tem sido o caminho escolhido
por nés. Temos consciéncia de que qualquer prética em sala nasce de uma
concepgao tedrica.

Enquanto professores de Histéria, e formadores de outros professores
da disciplina, temos clareza de que, diante da diversidade de enfoques te-
6ricos metodoldgicos, optamos pela “histéria problema”, ou “histéria inte-
grada”, como alguns autores costumam denoming-la. Nessa perspectiva, a
selecao dos contetidos tem como base uma nog¢ao mais ampliada de curri-
culo escolar assumida na politica de educacio do Estado de Mato Grosso.

Nesse sentido, a preocupagio nio ¢ a quantidade de contetdos a
serem trabalhados. A preocupacio estd em envolver o aluno por meio da
problematizagio dos temas, de sua abordagem, da relagio necessiria com
o mundo cultural do aluno. As atividades constituem o cerne do trabalho
pedagdgico apresentado, pensado sempre do ponto de vista da construgio
de um conhecimento escolar significativo. A relagdo com o mundo cultural
do aluno nio significa banaliza¢io do conhecimento cientifico, nem aula de
atualidades informativas. Informacio nio é educacio.
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A proposta pedagégica assumida pelo Estado de Mato Grosso tem
um compromisso implicito com a historiografia contemporinea ao produzi-
rem o conhecimento histdrico escolar com especificidades e particularidades.
Assim, o objetivo primeiro do conhecimento histérico ¢ a compreensao dos
processos e dos sujeitos histéricos, o desvendamento das relagoes que se esta-
belecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espagos. Sao com
esses pressupostos tedricos que o professor de histdria tem que trabalhar nas
escolas mato-grossenses. Mas isso nao ¢ tudo. Ao optarmos pelo ensino a par-
tir de eixos temdticos e diante da complexidade do objeto de conhecimento
que devemos ensinar, é imprescindivel que pratiquemos cotidianamente a in-
terdisciplinaridade. Isso nio significa excluir disciplinas ou introduzir outras,
mas deve ser um compromisso com a mudanca da prética escolar.

Concluindo, a formagao deve ser continua entre os professores.
Mas ela deve significar nao apenas resultados para o desenvolvimento pes-
soal e profissional do professor, ela tem que se transformar em resultados
concretos no sistema educacional de Mato Grosso. Para o historiador que
assumiu o seu oficio enquanto educador, é importante a consciéncia das
reais necessidades formativas de sua profissio, “encaminhando o seu traba-
lho no sentido de aprofundar a reflexio teérica do conhecimento histérico
e associd-lo as pesquisas educacionais” (Pinsky, 2004, p. 77). “O historia-
dor que faz op¢do por formar professores de histéria deve ter consciéncia
de tudo isso, e partir sempre do que é mais ébvio: o outro é ele mesmo!”

(Fonseca, 2003, p. 77).
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