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REsumoO

Este texto busca colocar em didlogo o projeto Milpas Educativas (ME) e o projeto do Nucleo
Takinahaky de Formacdo Superior Indigena (NTFSI). Desta forma, reflete de forma inicial
sobre caminhos possiveis a serem desenvolvidos com o avango de ambos 0s projetos na
construcdo coletiva de um horizonte politico-educacional-pedagogico para 0 Bem Viver.
Ademais, apresenta mais detalhadamente a dindmica dos Temas Contextuais (TCs), centro da
experiéncia do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, componente do NTFSI.
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didlogos entre el proyecto de Milpas Educativas y el Nucleo de Takinahaky
de la Formacion Indigena Superior

RESUMEN

Este texto busca poner en didlogo el proyecto Milpas Educativas (ME) y el proyecto del
Ndcleo Takinahaky de Formacion Superior Indigena (NTFSI). De esta forma refleja de forma
inicial sobre caminos posibles a ser desarrollados con el avance de ambos proyectos en la
construccion colectiva de un horizonte politico-educativo-pedagdgico para el Bien Vivir.
Ademas, presenta mas detalladamente la dinamica de los Temas Contextuales (TCs), centro
de la experiencia del Curso de Licenciatura Intercultural Indigena.
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Introducéao

O objetivo deste texto é o de colocar brevemente em dialogo, principios e experiéncias
relacionados ao projeto Milpas Educativas (ME) e ao projeto do Nucleo Takinahaky de
Formacdo Superior Indigena (NTFSI). Desta forma, busco refletir de forma inicial sobre
caminhos possiveis a serem desenvolvidos com o avanco de ambos 0s projetos na construgdo
coletiva de um horizonte politico-educacional-pedagogico para o Bem Viver. Segundo o texto
do projeto ME, o bem viver

é um conceito polissémico que sintetiza uma filosofia de vida comum a diferentes
povos indigenas caracterizado pela integracdo sociedade-natureza. Cada povo
indigena, de acordo com sua cosmovisdo, tem uma concepcao propria de Bem-Viver

que engloba as dimensdes sociais interconectadas: espiritual, axioldgica, produtiva,
alimentar, educacional, etc (Projeto ME, 2016, p.2).

O projeto ME conta com a participacdo de populacdes indigenas de 5 estados
mexicanos: Chiapas (Tseltales, Tsotsiles y Ch’oles), Yucatan, Puebla, Oaxaca, Michoacéan e
busca

mejorar la pertinencia y relevancia de los procesos educativos formales e informales
de nifias y nifios indigenas, consolidando un modelo educativo intercultural
multilinglie que contribuya al buen vivir de sus familias y comunidades, generando

una alternativa educativa que responda a los retos del sistema educativo en contextos
indigenas (Projeto ME, 2016, p.1).

E importante introduzir, brevemente, portanto, o meu lugar de fala, ou seja, a partir de
onde posso fazer comparacg6es e inferéncias sobre os projetos em tela.

Sou docente do Nucleo Takinahaky de Formacdo Superior Indigena (NTFSI), na
Universidade Federal de Goias (UFG), o qual constitui espaco de referéncia, no Brasil, em
pesquisa e formacdo no campo da educacdo escolar indigena e da educacdo intercultural.
Constitui, também, a possibilidade de acesso e permanéncia de indigenas no ensino superior
brasileiro. Atuo de maneira mais proxima as populacGes Krah6 e Apinajé, base dos casos
mencionados neste texto.

O NTFSI existe ha doze anos e surgiu como parte de uma politica publica de formacao
superior indigena que se intensificou na década de 2000, especialmente com a formacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e as
acoes do Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(PROLIND).
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Tais politicas sdo demandadas, entretanto, pelo movimento indigena desde a década de
1980. Estas politicas, assim como outras, busca ressaltar praticas de autonomia em detrimento

a politica indigenista anterior baseada na nogéo de tutela e integracdo. Para Bertely,

(...) a autonomia escolar pode ser expressa de formas tdo diferentes quanto: conflito
e resisténcia politica a cultura dominante, a justaposicdo estratégica do discurso
oficial e do étnico, adaptacdo aos padrbes de socializacdo nativa, abertura ao
conhecimento que representa a sociedade dominante; em todos 0s casos 0S povos
indigenas e tribais atualizam, inventam, recriam e reconfiguram a cultura escolar
através de uma autonomia de fato e que é relacional, cuja variabilidade depende da
sua historia social, o que é étnica e politicamente significativo para os atores (2000,
p. 49).

A autonomia em referéncia pode ser observada em uma série de transformacdes que
estdo sendo estabelecidas — em diversos graus — nas varias escolas indigenas e suas
comunidades participantes do projeto NTFSI. Vale ressaltar que cada escola de cada
populacdo indigena avanga de maneira distinta e se encontra em momentos diferentes no

desenvolvimento do projeto.

Eixos de sustentacdo do curso de Licenciatura Indigena aqui proposto sdo a
Diversidade e a Sustentabilidade, definidos com base na realidade das sociedades
indigenas, no reconhecimento da diferenga étnica, na situacdo em que cada
comunidade vive e no seu relacionamento com outros povos. Levaram-se em conta
tanto os contextos culturais, linguisticos, politicos e econdmicos quanto 0s
relacionamentos cotidianos dessas sociedades com a ndo-indigena; ndo se esqueceu
de dar atencdo também aos projetos politico-pedagdgicos das escolas indigenas, as
politicas linguisticas adotadas nas aldeias e aos programas alternativos de
desenvolvimento econdmico em andamento nas comunidades e, ainda, aos projetos
de futuro desses povos (Projeto Politico Pedagdgico NTFSI, 2006).

Trabalhamos com escolas oficiais, ou seja, ligadas ao sistema oficial do estado
brasileiro, mais especificamente, as Secretarias de Educac¢do de cada estado (SEDUCS) e ao
Ministério da Educacdo (MEC), de maneira geral. Buscamos a formacdo de professorxs e
liderancas que promovam junto a suas comunidades, de maneira horizontal e simétrica,
“desde abajo” como escutei varias vezes nos eventos em que participei no projeto Milpas
Educativas (ME), processos de transformacdo das escolas indigenas.

Tais transformacdes se ddo concretamente por meio da criacdo e efetivagdo de novas
praticas pedagogicas, de uma reforma curricular profunda e pela consolidacdo de um novo

projeto politico pedagdgico (PPP). Segundo Grupioni,
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como um movimento pendular pode ser dito que a escola percorreu um longo
caminho do passado para o presente, de algo que foi imposto aos indios a uma
demanda que estd sendo reivindicado por eles. Utilizada no passado para
culturalmente aniquilar essas pessoas, hoje é vista como um instrumento que pode
trazer de volta a sensacdo de etnia, resgatando valores, préaticas e histérias borradas
pelo tempo e pela imposicdo de outros padrdes culturais (2006, p.44).

O NTFSI é constituido por curso de graduacdo e de pos-graduacdo no nivel de
especializacdo. Atualmente, conta com cerca de 300 professorxs indigenas dos estados de
Goiads, Mato Grosso, Minas Gerais, Tocantins e Maranhdo, pertencentes a 27 distintas
populacdes, entre elas, os Krahd, Apinajé, Javaé, Karaja, Guarani, Xambioa, Canela, Gaviao,
Guajajara, Juruna, Krikati, Tapirapé, Xerente, Mehinako, Kamayura, Kayap0, Kuikuro,
Timbira, Waurd, Xavante, Xacriaba e Tapuia. Ha cerca de 150 professores indigenas formados
em nivel de graduagdo e 100 em nivel de especializagao.

Neste contexto, o NTFSI buscou se formar e tenta se desenvolver sempre em relacao
as epistemologias indigenas. O curso tem sua dinamica voltada para o dialogo intercultural
critico (WALSH, 2013), o qual referencia o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do mesmo, a
matriz curricular e as praticas pedagdgicas produzidas. A nocdo de interculturalidade é
entendida igualmente enquanto conflito (GASCHE, 2008). Cada professor indigena cursa
uma matriz curricular basica de dois anos e uma matriz especifica de mais trés, quando opta
por se aprofundar, de modo transdisciplinar, nas areas da linguagem, natureza e cultura.

O NTFSI trata, portanto, de refletir, sobre a possibilidade de que a escola seja e/ou
produza (novos) espagos de protagonismo, autonomia e bem estar, 0 que se da por meio da
elaboracdo de atitudes decoloniais baseadas nos modos proprios de aprendizagem de cada
populacdo, que emergem nas praticas pedagdgicas comunitarias. Trabalha-se, assim, com a
consolidacdo de pedagogias contra hegemonicas em direcdo ao Bem Viver, apontando para
outros horizontes epistemoldgicos, filoséficos e ontoldgicos.

Para Freire,

a primeira condicdo para que um ser pudesse exercer um ato comprometido era a sua
capacidade de atuar e refletir. E exatamente esta capacidade de atuar, operar,
transformar a realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual
esta associada sua capacidade de refletir, que o faz um ser da préxis. Se acédo e
reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sdo a maneira de existir, isto ndo
significa, contudo, que ndo estdo condicionadas, como se fossem absolutas, pela
realidade em que estd 0 homem (1982, p. 8).
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1 Dinamica dos Temas Contextuais (TCs)

Tais pedagogias contra hegemdnicas se concretizam por meio da dindmica dos temas
contextuais (TC). A expressdo tema contextual, assim como sua dindmica, tem origem na
historia de vida da professora do NTFSI e ex-coordenadora do Nucleo, Maria do Socorro
Pimentel da Silva, que se aprofunda na questdo ainda neste dossié.

Nessa direcdo, segundo Pimentel, podemos entender o tema contextual

como uma acdo pedagdgica que rompe com o tecnicismo praticado no ambiente
escolar, o qual rejeita os lagos e as intercomunicag@es com seu meio e 0 insere num
compartimento, que é aquele da disciplina cujas fronteiras destroem arbitrariamente
as condicdes do dialogo entre ciéncias e os mais distintos conhecimentos
(PIMENTEL DA SILVA, 2013).

Pode-se dizer ainda que, de inicio, o tema contextual surge para se diferenciar da
nocao de disciplina. Esta, como se viu, ndo se adequa a pratica pedagdgica da escola indigena,
pois recorta os saberes, percebendo-os como universais e vindos de fora. Com o tema
contextual, afinal, a cultura cotidiana (local) é o ponto de partida para o entendimento de
novos saberes. Assim, para os Xerente, a “ciéncia indigena... (os saberes) dialogam entre si,
ndo estdo fragmentadas em caixinhas. O saber ¢ coletivo... passa através das geracdes...
conectando” (III Semindrio do Curso de Especializagdo em Educacdo Intercultural e
Transdisciplinar: gestdo pedagogica).

H& outras varias maneiras de se definir o tema contextual. Para Manaijé Karaja, o
tema contextual é como o espalhamento do conhecimento. Para Silvia Xerente, € a
possibilidade de convivéncia intercultural, em suas palavras, de se viver em relagdo com os
dois mundos, a aldeia e a cidade. Para Dodanin Piiken, é a possibilidade de se trabalhar com a
tradicdo, mas de uma forma contemporanea (111 Seminario do Curso de Especializacdo em
Educacao Intercultural e Transdisciplinar: gestdo pedagdgica).

O tema €, portanto, mais do que uma simples oposicdo a disciplina. Ele pde em
movimento questdes centrais da relacdo entre indigenas e a contemporaneidade. Favorece o
dialogo entre o universo da aldeia e o da cidade. E estabelece uma dindmica que favorece a
reflexdo e a préatica sobre 0 mundo, mas do ponto de vista indigena, desvelando uma outra
pedagogia — ndo disciplinar.

Os TCs sdo experienciados e realizados concretamente ao longo dos estagios

docéncias supervisionados, componente obrigatdrio e parte do PPP, no Curso de Licenciatura
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Intercultural Indigena. Cada discente deve cursar seis semestres (Estagio 1, 2, 3, 4, 5 e 6) nos
quais criard e experimentara a dindmica proposta nos TCs, em direcdo a uma reformulacéo
radical das matrizes curriculares das escolas e da constru¢do de um novo PPP.

Num curso de licenciatura com este carater, o estadgio docéncia supervisionado é o
“coragdo” do curso. Sheila Baxy Apinajé, Tais Pocuhto Krahd ¢ Daniel Bidjawari Karaja
apresentardo experiéncias concretas, neste sentido, no dossié.

O territdrio é a base das praticas pedagdgicas propostas por meio dos TCs, isto aponta,
pois, para um aspecto fundamental das epistemologias indigenas. E a partir dele que se produz
conhecimento e é por meio dele que se conhece 0 mundo. Tratam-se de territorios epistémicos.

E o que afirma Daniel Munduruku, no Brasil, a partir da nocdo de letramento de
mundo. Segundo 0 mesmo,

uma das lembrangas mais agradaveis que tenho da minha infancia é a de meu avd
me ensinando a ler. Mas ndo ler as palavras dos livros e, sim, 0s sinais da natureza,
sinais que estdo presentes na floresta e que sdo necessarios saber para poder nela
sobreviver. Meu av0 deitava-se sobre a relva e comegava a nos ensinar o alfabeto da
natureza: apontava para o alto e nos dizia 0 que o voo dos péssaros queria nos
informar. Outras vezes fazia questdo de nos ensinar o que o caminho das formigas
nos dizia. E ele nos ensinava com muita paciéncia, com a certeza que estava sendo
atil para nossa vida adulta. Aos poucos fui percebendo que aquilo era uma forma
natural de aprendizado e que tudo era real. Mesmo quando nos falava dos mistérios
da natureza, das coisas que minha cabega juvenil ndo compreendia, sentia que o
velho homem sabia exatamente 0 que estava nos ensinando. Fazia isso nos contando
historias das origens, das estrelas, do fogo, dos rios. Ele sempre nos lembrava que,
para ser conhecedor dos mistérios do mundo, era preciso ouvir a voz carinhosa da

mae-terra, o suave murmurio dos rios, a sabedoria antiga do irmdo-fogo e a voz
fofoqueira do vento, que trazia noticias de lugares distantes (2017, p.1).

A problematizacdo é central para a dinamica do TC, que deve ser pensado de
preferéncia em reunides coletivas ou assembleias nas quais demandas comunitarias sejam
entdo identificadas e debatidas. Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre escola e
comunidade é fundamental. A escola deve ser coletivizada. Para Creuza Prumgwyj Krah6, a
escola deve ser o péatio, que na epistemologia mehi (indigena) é o local de debate coletivo e
comunitario, onde decisbes fundamentais para a vida indigena sdo tomadas.

Deve-se igualmente romper com a nocdo de tempo tipica de uma matriz curricular
disciplinar, como hipoteticamente abaixo. N&o é possivel a pratica de um saber
transdisciplinar, formato em um modelo que fragmenta o conhecimento em tempos marcados
e reduzidos. As matrizes curriculares da escola indigena ainda sdo em grande maioria no

regime disciplinar. Para Lewis Gordon (2011), o regime disciplinar aponta para um modo de
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producdo e organizacdo do conhecimento vinculado aos saberes ocidentais e a nogdo de
modernidade, reforcando categorias como hierarquia e descontextualizando a realidade.
Para o autor, a disciplina reduz os saberes ao ocidental e fortalece a nocao de poder,

baseada no que chama de fetichizacdo do método, quando este € mais importante do que o

conteddo.
Segunda-feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
Matematica Portugués Ciéncias Historia Artes
Lingua Indigena Geografia Cosmologia Indigena |Portugués Portugués
Ciéncias Educacéo Fisica | Matematica Saberes Indigenas |Lingua Indigena
[...] [...] [...] [...] [...]

Nesta direcdo, o intelectual Piiken Krahé certa vez me comentou sobre a
impossibilidade de se inserir 0s conhecimentos implicitos a Yat jon Pin (Festa da Batata) em
uma matriz disciplinar (como acima), que fragmenta e descontextualiza o conhecimento
(PIIKEN, 2013). Segundo ele, como falar de um evento tdo fundamental para o universo mehi,
se a histéria da festa € recortada e ministrada na referida disciplina? A mdsica é
descontextualizada e é transmitida na disciplina de artes e assim sucessivamente (Ibidem).
Segundo Piiken, a matriz disciplinar acaba com a Yat jon Pin, sobram apenas disciplinas.

Na mesma direcdo, conforme outrxs docentes indigenas, o uso do tempo é
fundamental para a efetivacdo dos temas contextuais. No tema contextual, a problematizacéo
coletiva é esticada ao longo da semana por meio de atividades contextualizadoras. Esticar
para Julio Kamer Apinajé aponta para o carater relacional das ontologias indigenas (2012).
Segundo 0 mesmo, para se tratar de um TC deve-se atentar para as diversas relacdes possiveis
e especificas dele (Ibidem).

Cada TC, portanto, tem como suporte um tempo de fluxo continuo, como
hipoteticamente abaixo. O tema contextual de Julio Kamer Apinajé, por exemplo, parte da
questdo das queimadas em territério indigena, problema sério do territério indigena, o qual é
explorado, por meio de determinadas atividades pedagogicas, ao longo da semana (2012). Ele
indica uma interessante relacdo entre queimadas e musicalidade. Para o autor, a musicalidade
panhi codifica e dialoga com o cerrado, desta forma, o bioma é musicado. Para Kamer, se as
criangas aprendem este repertério musical, apreendem o territorio e podem cuidar dele,

mitigando os efeitos devastadores das queimadas.
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Tema Contextual:

Segunda-feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
Atividades de Atividades de Atividades de Atividades Praticas | Atividades
Problematizacdo |Explicagcdo/Aconselha |pesquisa Comunitarias

mento

As préticas pedagogicas decorrentes das atividades planejadas e efetivadas (como
acima) ao longo dos TCs buscam trabalhar com a problematizacdo das questdes, que podem
ser intra e interculturais. O intelectual Emilio Ninho Apinajé, por exemplo, partiu de uma
pesquisa sobre os usos tradicionais do babacu, espécie comumente achada no territorio
indigena e valorizada economicamente, e passou a discutir formas capitalistas atuais de
exploracdo do recurso. Ressalta-se que a pesquisa € fundamental para a producdo dos TCs,
ndo ha, portanto, uma indissociabilidade entre pesquisa e docéncia.

Nota-se, igualmente, que a base das atividades sdo sempre praticas, pois se articulam
com uma nogdo de aprendizagem prépria do pensamento indigena. Roberto Caxet Krah6
afirma que se aprende em movimento. E, também, atividades comunitarias, as quais
fortalecem o vinculo entre escola e comunidade, produzindo efetivamente uma nova escola,
comunitaria (2013).

O tema contextual busca estabelecer, portanto, um espaco na matriz curricular escolar
possivel para a pratica transdisciplinar, a qual gera, entdo, uma reorganizacdo dos conteudos e
das relacdes: entre escola e comunidade, entre geracdes, entre saberes indigenas e ndo-
indigenas. Estes espacos passam a ter como centro as epistemologias indigenas e,
consequentemente, fortalecem as linguas nativas.

Desta forma, as diversas epistemologias indigenas emergem nas atividades elaboradas
e seus aspectos centrais sdo claramente percebidos. As atividades pedagdgicas que, conforme
mencionado, partem do territorio, avangam por sobre outros temas, apontam para uma ruptura
com algo central de uma epistemologia ocidental, qual seja a dicotomia natureza-cultura.
Segundo Gersem Luciano Baniwa (2014), no Brasil, a grande marca do ocidente é distinguir
estes dois dominios, objetificando o primeiro. Para o autor, esta é a base da possibilidade de
exploracdo predatdria do planeta e da consequente degradacao da vida.

Conforme Baniwa, ainda, ao objetificar a natureza, legitimando a predacdo da mesma,

a matriz epistemoldgica ocidental busca apagar a espiritualidade presente nos seres, espécies e
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objetos do mundo. Ora, se cada processo educativo tem a ver com cada cosmovisdo e
epistemologia, deve-se problematizar os modos de aprender. O sonho, por exemplo, pode ser
importante momento de aprendizagem.

Os projetos apresentados expressam, portanto, de maneira bastante inovadora, 0s
dominios da epistemologia indigena, e desenvolvem atividades em que os elementos do
mundo e da vida estdo ligados e sdo movidos de maneira ndo dicotbmica.

Os conhecimentos ocidentais ndo sdo eliminados, mas ajuntados. Segundo Pereira

(2015), que fez seu mestrado acerca de elementos constituintes do NTFSI,

pude perceber como o ajuntar do aluno Xavante é importante para compreensao de
uma realidade dindmica e articulada entre 0 mundo indigena e ndo indigena. O que
quero ressaltar é que os indigenas com quem convivi sempre procuraram ajuntar ou
melhor colocar no mesmo status os conhecimentos dos dois mundos (indigena e ndo
indigena), por isso a importancia desta categoria (p. 105-106).

r

E similar ao que Cusiquanqui afirma em relacao a nocdo Aymara, ch’ixi. Segundo a
9

autora ch’ixi aponta, para

la mezcla abirrada que somos las y los Ilamados mestizas y mestizos. La palabra
ch’ixi tiene diversas connotaciones: es un color producto de la yuxtaposicion, em
pequenos puntos 0 manchas, de los colores opuestos o contrastados: el blanco y lo
negro, el rojo y el verde etc resultante de la mezcla imperceptible del blanco v el
negro, que se confunden para la percepcion sin nunca mezclarse del todo. La nocion
ch’ixi, como muchas outras (allqa, ayni) obedece a la idea aymara de algo que es y
no es, es decir, a la logica del tercero incluido. Un color gris ch’ixi es blanco y no es
blanco a la vez, es blanco y tambien es negro, su contrario (p. 69).

Entende-se, entdo, que a dinamica dos TCs, com foco no territério, consegue construir
praticas de sustentabilidade, sejam elas de sustentabilidade ambiental, linguistica ou cultural.
Mais do que isso, consegue tratar da nocao de sustentabilidade possivel em cada populagédo

indigena.

O curso de Educacgdo Intercultural prioriza a autonomia e o fortalecimento das
identidades étnicas nesse contexto de confronto e interesses opostos. Prioriza
também a sustentabilidade de politicas econémicas, linguisticas, de manutencédo
cultural e de defesa das terras indigenas (PPC NTFSI, 2006, p. 35).

Neste contexto, as avaliagdes devem ser entendidas de maneira mais ampla, inclusive,
levando em consideracdo aspectos das respectivas epistemologias. Os Krahd, por exemplo,
valorizam a habilidade de falar em puablico. Desta forma, os temas contextuais promovem
atividades pedagogicas que buscam praticar tal habilidade. Ademais, tal habilidade pode ser
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pensada em relacdo a nocdo indigena de pahan. Pahan é, mal traduzindo, uma restricdo ao
contato com o publico em geral. Assim, parte das atividades comunitirias dos temas
contextuais da escola 19 de Abril, da Aldeia Manoel Alves Pequeno, sdo realizadas as sextas-
feiras, no fechamento da semana. Neste momento, discentes apresentam o resultado das
atividades da semana para toda a comunidade, estabelecendo-se um espaco de dialogo e
debate comunitario.

Ademais, deve-se ressaltar que cada uma das populagfes indigenas participantes do
projeto do NTFSI constitui institucionalmente um comité, junto de ancidos, egressos e
membros das respectivas comunidades. Cada comité tem autonomia para criar solugdes
contextualizadas em suas realidades a partir dos principios aqui expostos.

A escola 19 de abril, por exemplo, construiu uma matriz curricular que articula a
dindmica dos temas contextuais com a das disciplinas, equilibrando, como dizem, os dois
saberes. Tal processo se da de maneira similar a forma que organizam o mundo, a partir de
uma organizagdo social dualista, divido entre os partidos Wacmejé e Katamjé. Importante
destacar que as experiéncias de cada comité variam bastante, mesmo no interior deles. Busca-
se seguir o método dos TCs respeitando-se a realidade de cada povo.

Na mesma dire¢do, a escola Panrd da Aldeia Nova/Krah6 esta construindo seu PPP a
partir destes dualismos, estabelecendo um calendario que propde o tempo seco para 0s temas
contextuais e o tempo chuvoso para a dindmica disciplinar. Para a intelectual Pocuhto Krah,
a pratica do TC faz com que alunxs tenham um desempenho melhor em todos os campos,
inclusive nas disciplinas. Para ela, a escola ficou mais alegre.

A proposta do NTFSI ndo se limita ao nivel educacional, se articula aos dominios
epistemoldgicos, ontolégicos, linguisticos e politicos. Parte-se do conhecimento local, mas
pode-se apreender e problematizar o mundo (sempre do ponto de vista de cada populacao).
Busca-se, portanto, romper com a colonialidade do ser, do poder e do saber por meio da

assuncao politica e real da pluriversidade.

2 Processos colaborativos de co-teorizacdo: dialogos entre o projeto Milpas
Educativas e o Nucleo Takinahaky de Formacao Superior Indigena

Como Bertely apresenta neste dossié, os temas do territorio, da sintaxis cultural, da
interculturalidade critica, das epistemologias indigenas sdo centrais na praxis do projeto
Milpas Educativas (ME).
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Refletindo sobre as possiveis relacdes com o projeto do NTFSI, ambos se apropriam
de um repertério conceitual contemporaneo a partir de métodos proprios, apresentando
elementos similares e caracteristicas contrastantes, as quais facilitam a comparacéo entre 0s
projetos e uma analise critica deles.

Nesta direcdo, ha uma série de novas praticas e principios pedagogicos planejados,
pensados e efetivados. Um professor de Chiapas, por exemplo, mencionou que com 0 projeto
ME ¢ possivel “voltar a reconstruir” praticas culturais deixadas de lado (Taller Interestatal
Milpas Educativas, 2018). Outra ME de Chiapas afirmou que seu objetivo principal era o de
valorizar a mae terra (Ibidem).

Neste sentido, para Cusicanqui devemos

Construir nuestra prépria ciencia — em un dialogo entre nosotros mismo- dialogar
com las ciencias de los paises vecinos, afirmar nuestros lazos com las corientes
tedricas de Asia y Africa, y enfrentar los proyectos hegemonicos del norte com la
renovada fuerza de nuestras convicciones ancestrales (2018, p. 73).

Ambos igualmente se colocam de maneira contraria a escola colonizadora, usada por
séculos como estratégia de dominacéo colonial e desvalorizacdo dos conhecimentos indigenas,
constituindo processos evidentes de colonialidade do saber e violéncia epistémica (LANDER,
2005: 21-53). Para Lander (2005, p. 27),

as categorias, conceitos e perspectivas eurocéntricas (economia, Estado, sociedade
civil, mercado, classes, etc.) se convertem, assim, ndo apenas em categorias
universais para a analise de qualquer realidade, mas também em proposicoes
normativas que definem o dever ser para todos os povos do planeta. Estes
conhecimentos convertem-se, assim, nos padrdes a partir dos quais se podem
analisar e detectar as caréncias, os atrasos, 0s freios e impactos perversos que se ddo
como produto do primitivo ou do tradicional em todas as outras sociedades (grifo
meu).

Assim, categorias que fundamentam outras epistemologias sdo inferiorizadas e
deixadas de lado em detrimento de uma Unica nocdo de escola.

Os projetos ME e NTFSI lutam igualmente contra a contradi¢do presente na acdo de
apenas “escolarizar a cultura” como mencionado em atividades dos referidos projetos, as
guais apontam para o risco de folcloriza-la, o que seria igualmente violento, destruindo
espacos e dinamicas de aprendizagem fundamentais a formagao indigena. Para Sartorello, “é
justamente dessa visdo ideal tipica que se questiona a ontologia da cultura escolar e se

constroi um curriculo baseado na pedagogia indigena” (2014, p. 12).
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Por isso, ambos 0s projetos buscam transcender a escola colonizadora, em diregéo a
uma escola comunitaria ou até mesmo autdbnoma e constituir amplo e distinto horizonte
politico, filoséfico, epistémico e pedagodgico contra hegemonico. Algumas MEs da regido de
Chiapas/Meéxico, por exemplo, ja constituem experiéncias de autonomia, rejeitando a
institucionalizacdo oficial escolar. Segundo a ME de Kakete/Chiapas que tem como base o0
plantio do milho,“as escolas oficiais tentam nao praticar a cultura” (Taller Interestatal Milpas
Educativas, 2018).

No mesmo sentido, segundo uma renomada e antiga lideranca da regido de Chiapas,
trabalhar com as MEs é muito importante para o processo de formacao de criangas indigenas
chiapanecas. Para a mesma, se referindo as dinamicas particulares das milpas educativas, esta
“pedagogia ¢ como remédio”.

Ambos também enfrentam uma série de obstaculos e conflitos comuns que devem ser
superados e que em muitos casos constituem entraves para o desenvolvimento das atividades.
No caso brasileiro, as Secretarias de Educacéo (SEDUCS) séo geridas substancialmente por
ndo indigenas e sempre que um dos projetos pedagdgicos apresentam inovacOes estruturais ao
sistema de ensino brasileiro, como considerar atividades tradicionais e rituais como dia letivo
ou estabelecer uma matriz curricular transdisciplinar, por exemplo, agem contra estas
experienciais no sentido da conservacdo de dinamicas convencionas da escola colonizadora
brasileira.

Percebo que, na realidade mexicana, sindicatos, secretarias e mesmo escolas atuam
igualmente como forgas contra as inovacgdes propostas. Ficam evidentes, inclusive, a violéncia
e a complexidade destes conflitos.

A propria relagdo com a comunidade é muitas vezes tensa, apontando para o fato de
gue ndo se tratam de unidades homogéneas e de que ha diversos interesses envolvidos.
Ademais, evidencia-se a situacdo de que as vezes é dificil igualmente o entendimento, por
parte da comunidade, sobre as novas e inovadoras propostas pedagégicas.

Os professorxs da Escola Indigena 19 de abril, da aldeia Manoel Alves Pequeno, do
povo Krahd, por exemplo, sempre mencionam as dificuldades iniciais em fazerem a
comunidade entender os avangos propostos na dindmica dos temas contextuais, base da

experiéncia do NTFSI. Segundo elxs,
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hoje, as dindmicas das aulas séo diferentes. Em uma semana trabalhamos com tema
contextual e na outra semana com disciplinas. Nas disciplinas trabalha-se o0s
contelidos que vém dos conhecimentos tirados dos livros, do cupé (ndo indigena). O
tema contextual é bem diferente da disciplina. Ele tem a ver com teoria e com as
novas praticas pedagdgicas que buscam preservar, proteger e gerir o territdrio dos
mehis (indigenas). Assim, os alunos aprendem dois conhecimentos, o do cupé e 0 do
mehi. Nos temas contextuais trabalhamos com os conteudos voltados para nossa
cultura e fazemos os alunos pesquisarem fora da escola, no patio. Ou ainda com os
ancidos, pessoas sabias que tém mais experiéncia, e tém mais conhecimento para
transmitir. Desta forma, conhecimentos que sdo repassados de geracdo para geracao
agora vdo a sala de aula. Além disso, com o tema contextual os alunos tém a
liberdade de participar das festas culturais realizadas pela comunidade e também
aprender a praticar a corrida de tora, corrida de flecha, trabalhar na roca, pescar ou
entdo cacar junto com os cacadores da aldeia. Isto significa que a escola se preocupa
com a valorizagdo da nossa prépria cultura (COMITE KRAHO, 2017, p.24-25).

No mesmo sentido, para uma professora de Puebla, em referéncia ao ME, a resposta
da comunidade apds conhecer o0 projeto é positiva. Para ela, antes “os papais pensavam que 0
tempo da escola estava perdido” (Taller Interestatal Milpas Educativas, 2018).

Conclui-se que a eficacia da transformacéo escolar e de mundo proposta e presente em
ambos o0s projetos dependem de uma transformacdo epistemologica de fato, presente na
mudanga de paradigma e conceitos para se pensar a educacdo e o mundo. Um ancido
chiapaneco afirmou que se deve usar “nossa propria terminologia” (Taller Interestatal Milpas
Educativas, 2018). Segundo ele, “temos que construir uma pedagogia intercultural [...] o
conhecimento indigena deve estar na aula” (Ibidem).

No ambito do NTFSI, Herbetta e Pimentel (2017) afirmam que os TCs tém como
centro “atuar com base em um pensamento-outro, evidenciado a partir de uma relagédo
simétrica com os saberes indigenas e chamados aqui de nova base epistémica” (p. 5).

A nova base epistémica aponta para um pensamento apto a perceber as ligacdes, as
interacOes, as implicagdes matuas, mas, ao mesmo tempo, apto em perceber a diferenciagédo e
a oposicao entre os saberes. E 0 que Walsh chamaria de interculturalidade critica. Segundo a
autora, “o projeto de interculturalidade critica ¢ proposto como um pensamento outro que se
afirma na América Latina como um projeto alternativo de natureza ética, ontoldgica,
epistémica e politica” (2013, p. 74). Trata-se de um processo de co-teorizacgéo.

Para Rappaport, “ainda mais significativo ¢ o espago que abre o processo de co-
teorizagdo com 0s grupos que estudamos, proporcionando aos nossos interlocutores e a nés
mesmos, novas ferramentas conceituais para dar sentido as realidades contemporaneas” (2007,

p. 201). Para a autora ainda trata-se da
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producdo coletiva de veiculos conceituais que remontam tanto a um corpo de teorias
antropolégicas quanto aos conceitos desenvolvidos por nossos interlocutores. Em
esséncia, este empreendimento tem o potencial de criar formas de teoria que a
academia contempla apenas parcialmente pelo seu contetdo (p. 204).

Na mesma direcdo, o texto de Sartorello, um dos coordenadores do projeto Milpas

Educativas afirma que o

processo de co-teorizacdo intercultural encontra o seu nlcleo gerador (seu coracao,
dizem os maias) nos cddigos vivos através dos quais meus colaboradores maias
sintetizam os principios da pedagogia indigena aprendida e praticada na vida e nas
escolas da comunidade. Estes cédigos constituem o ponto de partida para o dialogo
com outras categorias — que temos chamado fusionadas — as quais expressam a
unido de horizontes dos diferentes sujeitos participantes (assessores kaxlanes e
colaboradores indigenas), bem como com aquelas categorias tedricas produzidas por
outros autores e que sdo as que permitem ampliar o alcance teérico da co-teorizacdo
intercultural (2014, p. 15).

Ambos 0s projetos buscam, portanto, produzir um conhecimento que, segundo Dietz,
Guilherme e Sousa Santos (2016, p. 201), “promove os saberes ecoldgicos, plurais ¢ contra-
hegemonicos”.

Uma nova escola indigena deve ser contextualizada nas diferentes visées de mundo
existentes, as quais devem ser a base para o desenho de politicas publicas para gerar bem-

estar para as respectivas populagoes.
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