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Resumo: Este texto baseia-se em uma pesquisa de mestrado e busca analisar como
acontecem as praticas pedagdgicas em Ciéncias em uma escola do campo e de
que forma elas contemplam as orientacdes curriculares da educacdo do campo.
Utilizou-se metodologia de pesquisa qualitativa, com questionarios
semiestruturados, observacdo e analise documental; os sujeitos sdo educadoras de
uma escola estadual de Mirassol D'Oeste-MT. Os resultados apontam: rotatividade
de educadores; curriculo com poucos elementos da educacdo do campo; falta de
familiaridade com a teoria da educacdo do campo, além de dificuldade em realizar
uma pratica pedagdgica que valorize os saberes e a realidade dos alunos do
campo, o trabalho coletivo e a agroecologia. Cabe assegurar melhores condi¢des
de trabalho aos educadores, além de investimentos na formacdo continuada, de
modo a aprofundar conhecimentos sobre a educacdo do campo e ressignificar as
praticas pedagdgicas.

PaLavras-cHave: Educagcdo do campo. Escolas do campo. Praticas pedagdgicas.
Ciéncias.

INTRODUCAO

A educacdo do campo, conforme defendida pelos movimentos sociais do
campo, deve ajudar a (re)construir a vida dos trabalhadores desse espa¢o, manter ou
resgatar suas culturas e identidades, mediante a organizacdo de projetos sociais e
produtivos, além de escolas que tenham projeto politico-pedagdgico, curriculos e
praticas pedagdgicas articuladas a realidade do campo, principalmente. Como ressalta
Kolling et al. (1999), trata-se de um projeto educativo que busca articular as praticas de
educacédo basica do campo a um projeto de sociedade e valorizar a cultura do campo,
entre outros aspectos. Nessa mesma linha, Caldart (2015, p. 4) argumenta que nao é
possivel descolar a discussao sobre educacdo do campo “das questdes do trabalho, da
cultura, do embate de projetos de campo, e hoje, de modelos ou |6gicas de agricultura,
que tém implicagdes sobre projeto de pais, de sociedade e sobre concepgdes de politica
publica, de educacao, de formagdo humana”.

Nesse projeto educativo, destacamos o compromisso de educadores e
educadoras das escolas do campo com a prética pedagdgica, que é caracterizada por
intencionalidades, portanto, “como uma agdo consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo” (FRANCO, 2016, p. 536), que tem
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como propodsito concretizar processos pedagdgicos. Para Souza (2016), a pratica
pedagdgica envolve diversos fatores, vinculando-se

aos conteudos, a relacdo do educador com o educando, as técnicas
de ensino, a avaliagdo, aos materiais didatico-pedagdgicos e as
tecnologias educacionais [...] tem sujeitos, mediacées e conteudos
que podem estar no mundo escolar ou fora dele. Ela pode estar
voltada para reforcar relacbes de dominacdo ou fortalecer
processos de resisténcia. Com uma ou outra intencionalidade ela
continua sendo uma dimenséo da pratica social (p. 38).

A prética pedagodgica guarda relacdo com o contexto social mais amplo,
inserindo-se no ambito do trabalho social. Por isso, é considerada como “uma dimensao
da prética social, que pressupde a relacdo teoria-pratica, e é essencialmente nosso dever,
como educadores, a busca de condi¢des necessarias a sua realizacao” (VEIGA, 1994, p.
16).

O desenvolvimento da pratica pedagdgica tem sido desafiador para muitos
educadores/as e suscitado diversos estudos no Brasil, entre eles, destacamos, aqui, trés
pesquisas. Cardoso (2009) interrogou sobre as praticas pedagogicas dos professores de
ciéncias de uma escola sergipana, no intuito de compreender de que maneira sdo
desenvolvidas. A autora concluiu que, em suas praticas pedagogicas, os professores
demonstram conhecer o contexto vivenciado pelas comunidades locais, porém esse
conhecimento nao supera o senso comum, construido historicamente sobre a zona
rural. Luz (2018) realizou pesquisa no interior do estado do Parana, no sentido de saber
como se desenvolve a pratica pedagdgica de uma escola multisseriada. A autora
registrou que, mesmo com os desafios enfrentados, inclusive com ameacas de
fechamento da escola, a professora articulou-se com a comunidade para evitar o
fechamento, redimensionou o planejamento na perspectiva da formagdo humana dos
sujeitos e dos principios da Educacdo do Campo, conseguindo realizar “ uma pratica
pedagdgica que valoriza a identidade dos povos do campo, que consegue articular os
aspectos da realidade dos sujeitos, cultural, social e econémico, com o conhecimento de
mundo” (LUZ, 2018, p. 543). A pesquisa de Poloniato (2017) tratou sobre a legislacdo da
educacdo do campo e préticas pedagdgicas em um assentamento da reforma agraria,
em Mato Grosso, concluindo que, embora existam legislacdes especificas para a
educagdo do campo, ainda hd adaptacdes quanto ao curriculo e calendario escolar,
sustentando os paradigmas da educacgao capitalista. Mas, ao mesmo tempo, mostra que
ha uma pratica pedagdgica em movimento, posto que “ha por parte dos
trabalhadores/professores, a vontade, o querer romper com a ldgica tradicional,
atravessada pela burocracia, que emperra o processo, o fazer diferente” (POLONIATO,
2017, p. 78).

Portanto, esses estudos sao significativos do ponto de vista da compreensao
das praticas pedagdgicas em escolas do campo, além de contribuirem com a pesquisa
que realizamos sobre praticas pedagdgicas em Ciéncias, na realidade especifica de uma
escola, no estado de Mato Grosso.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente texto trata da pratica pedagdgica em escola do campo e tem como
objetivo analisar como se desenvolvem as praticas pedagdgicas em Ciéncias em uma
escola do campo, se/de que forma contemplam as orientagdes curriculares para a
educacdo do campo e quais os desafios encontrados nesse processo.

A investigacao desenvolveu-se a partir de abordagem qualitativa, tendo como
instrumentos: andlise documental, questiondrios semiestruturados e observacdo. O
locus da pesquisa foi uma escola estadual localizada no Distrito de Sonho Azul,
Municipio de Mirassol D'Oeste/MT. A escola, aqui designada apenas pelas iniciais do
nome, como J.C,, atende familias do assentamento Silvio Rodrigues, de sitios e pequenas
propriedades (chacaras), além do perimetro urbano do distrito. O quadro de
profissionais da Escola Estadual “J.C.” é composto, em sua grande maioria, por
contratados, o que explica a grande instabilidade do quadro docente e técnico; os
educadores, majoritariamente, residem na cidade de Mirassol D’Oeste/MT. Essa unidade
escolar, com 342 alunos, funciona, em regime de externato, nos turnos matutino,
vespertino e noturno, ofertando Ensino Fundamental, Ensino Médio Regular e Educacdo
de Jovens e Adultos.

Participaram dessa pesquisa duas educadoras que trabalham o componente
curricular de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Em observancia as regras
estabelecidas pelo Conselho de Etica em Pesquisa, manteremos sigilo quanto a
identidade dos sujeitos da pesquisa, que serdo designados por nomes ficticios:
professora Rosa e professora Safira. Ambas sao graduadas em Ciéncias Bioldgicas e sao
interinas, ou seja, tém contrato funcional temporario; a primeira atua ha dois anos como
professora, e a segunda, ha um ano.

As andlises aqui realizadas se deram a partir de dados levantados no estudo do
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, na leitura dos planos de ensinos de
Ciéncias, nas respostas ao questionario e na observacdo da pratica pedagdgica dos
professores participantes da pesquisa, em articulacdo com os tedricos que embasam
este estudo.

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL J.C.

O processo histérico de criacdo da Escola Estadual J.C. tem ligacdo com o
fendmeno migratério ocorrido na década de 60, que deu origem ao distrito de Sonho
Azul, que esta situado a 11km do Municipio de Mirassol D'Oeste/MT e é composto por
trabalhadores rurais e urbanos, diaristas com baixa renda per capita e por alguns
desempregados. Embora esteja instalada em espago considerado urbano, a escola
insere-se na modalidade de escola do campo pelo fato de atender, em sua maioria,
alunos residentes na zona rural - grande parte do acampamento Silvio Rodrigues. De
acordo com o Decreto 7.352/2010, artigo 1°, considera-se escola do campo: “aquela
situada em 4drea rural [..] ou aquela situada em drea urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdes do campo, e também, as turmas anexas vinculadas a
escolas com sede em area urbana” (BRASIL, 2010, p. 1).

Contudo, cabe evidenciar que, do ponto de vista conceitual, “escolas DO campo
sdo constituidas por sua identidade, ndo por sua localizagdo geogréfica [...] o elemento
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definidor sdo os sujeitos que compdem a realidade escolar, que sdo centrais para a
construcao da identidade escolar” (MARTINS, 2020, p. 28), assim como o projeto
educativo elaborado e assumido coletivamente, segundo os principios da educacdo do
campo.

Consta que o PPP, como instrumento tedérico-metodoldgico que baliza as acdes
politico-administrativa e pedagdgicas da escola como um todo (VEIGA, 2002;
MACHADO, 2008), foi construido com a participacao dos professores, coordenadores,
gestao e comunidade escolar, mediante a realizacdo de reunides/debates com os
segmentos escolares e posterior aprovacao no Conselho Deliberativo Escolar (CDCE);
esse processo foi acompanhado pelo Centro de Formacgdo e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacédo Basica (Cefapro) - regional de Caceres/MT. Na elaboracdo do
PPP, foram observadas as instru¢ées normativas da Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso (Seduc/MT), especificas para esse fim.

Apesar de a elaboracdo do PPP ser coletiva, a demora na contratacdo de
professores, a cada ano letivo, e a instabilidade do quadro docente prejudicam a
participacdo mais efetiva dos professores nesse processo. Essas questées tém
preocupado a gestao da escola, conforme registrado no documento consultado:

Esperamos que a SEDUC viabilize os orientativos e portarias com
antecedéncia para a atribuicdo de aula aconteca antes da semana
pedagdgica e que todos os profissionais contratados participem e
inteirem dos assuntos tratados na Unidade Escolar, sem fragmentar
a sua participacdo na construcdo do PPP, e reformulagao do Regime
Escolar, entre outras a¢des pedagdgicas (PPP, J.C., 20017, p. 4).

O PPP é acessivel aos profissionais da escola e aos pais, ficando sob a
responsabilidade da coordenadora disponibiliza-lo a quem desejar conhecé-lo e estuda-
lo. Em seu marco conceitual, esse documento traz referenciais tedricos que tratam das
concepgdes de educacdo do campo, frisando que “pensar a educacdo do campo num
processo organico com o desenvolvimento do campo implica pensar e construir as
condicdes para que se estabeleca de fato a relagdo da escola com a vida” (MACHADO,
2008, p. 5). Para a escola J.C,, a educacdo do campo tem cardter democrdtico, e é
necessario estabelecer um curriculo que atenda a realidade do aluno.

A educacdo tem como eixo norteador a experiéncia e
aprendizagem, fazendo com que a funcdo da escola seja a de
propiciar uma reconstrucao permanente das mesmas, objetivando
desenvolver a fungdo democratizadora de igualar as oportunidades.
A escola precisa contextualizar o curriculo, para ministrar um
conhecimento que faca sentido a vivéncia do aluno. Estabelecer
uma relacéo entre o conhecimento e as a¢des do dia-a-dia [...] (PPP,
J.C., 2017, p. 2).

Nesse contexto, a escola assume o compromisso com uma educacgao voltada
para o sujeito do campo, que reconheca os saberes e praticas do campo como
componentes da pratica pedagdgica. Segundo o regimento da escola (2017, p. 3), sua
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filosofia é “assegurar aos alunos o direito a aprendizagem, respeitando o processo de
desenvolvimento humano e a diversidade existente, proporcionando-lhes condi¢bes de
construir sua identidade e autonomia de forma integrada e interdisciplinar”.

Conforme disposto no regimento escolar e no PPP, a escola se compromete em
assegurar ao aluno o direito a uma educacao de qualidade - condicdo indispensavel
para o exercicio da cidadania - e dar condi¢des para o desenvolvimento de suas
potencialidades no ambito escolar e na comunidade onde ele estd inserido: “a escola
deve contribuir para a formacdo do ser humano, cultivando atitudes de solidariedade,
de respeito a vida, na preservacdo do meio ambiente, que repudie qualquer tipo de
injustica e de conivéncia com a corrupcao” (PPP, J.C,, 2017, p. 2).

De acordo com Veiga (2002, p. 13), a dimensdo pedagdgica do PPP diz respeito
as “acbes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propésitos e sua intencionalidade”. Ao analisar o PPP da escola, constata-se que as
proposicdes apresentadas nao se voltam para a especificidade da educa¢do do campo -
trabalho e cultura dos sujeitos do campo, relagdo com a terra e o meio ambiente etc.

Mesmo embasada em concepgbdes tedricas da educacdo do campo, a escola
apresenta um curriculo fragmentado, construido com base no orientativo da Seduc/MT,
com fortes caracteristicas de curriculo urbano, sem articular com as orientagdes
curriculares das diversidades educacionais de Mato Grosso e sem apresentar
proposi¢des que dialoguem mais efetivamente com realidade local. As orientacdes
curriculares das diversidades apontam para a construcao das praticas pedagdgicas da
educacdo do campo, partindo do principio de que a escola do campo tem profunda
relacdo com a agricultura e a vida camponesa (MATO GROSSO, 2010). Entre as praticas
pedagdgicas indicadas no documento, destacamos:

a) Vinculagéo, articulacdo interativa com a vida e a realidade dos
povos dos campos, suas lutas e experiéncias, seus saberes e suas
organizagdes e seus movimentos, e limites e potencialidades.

b) Compromisso de realizar o processo ensino-aprendizagem
respeitando, valorizando e incorporando saberes, experiéncias e
conhecimentos dos povos do campo;

c) Articulacio e promocao dos diversos espagos e tempos
pedagdgicos:

d) Compromisso com a transformag¢do do campo, a partir dos
projetos emancipatérios dos povos do campo (MATO GROSSO,
2010, p. 131).

No PPP da escola, nota-se preocupacdo em se alcancar melhor rendimento
escolar e desempenho nas avaliagdes internas e avaliagdes externas — Avaliacdo
Diagnéstica do Ensino Publico Estadual (ADEPE), Sistema de Avaliagdo da Educacao
Bésica (SAEB) etc. No entanto, o cumprimento das exigéncias avaliativas conflita com
uma maior autonomia na organizacdo dos tempos e espacos pedagdgicos. A escola
aponta dificuldades em relacdo a pratica pedagdgica e, também, desejo em supera-las.

Desejamos que a proposta pedagdgica seja elaborada e
incorporada nas praticas diarias [..] e que a matriz curricular, o
calendario e curriculo proporcionem equilibrio entre as atividades,

Inter-Agao, Goiania, v.45, n.3, p. 1002-1016, set./dez. 2020. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v45i3.64627>.



Praticas pedagdgicas em ciéncias... Arti go 1 O O 7

fazendo com que os alunos se envolvam por si proprio, e em algo
coletivo (PPP, J.C., 2017, p. 3).

E pertinente destacar que, mesmo que a organizacio curricular da escola ndo
tenha um enfoque mais explicito na educacdo do campo, é possivel identificar no PPP
da Escola J.C. indicativos de atividades a serem desenvolvidas na perspectiva de uma
pratica pedagdgica que articule contetdos escolares, saberes dos educandos, realidade
da comunidade e desenvolvimento social local, como por exemplo:

[...] despertar nos alunos, nos educadores (professores, funcionarios
e familiares), o interesse, para juntos criarem um projeto de
sustentabilidade, para que possamos implantar acées que facam da
escola um ambiente organizado, inclusive aproveitar melhor a area,
criando canteiros, trabalhando a revitalizacdo verde do espaco e
planejando uma solucao para a utilizacdo de todo espaco fisico que
a escola dispde. [...] parceria com associa¢des de catadores, para que
venham a escola explicar aos alunos seu trabalho e o destino dado
aos materiais e trabalhar a reciclagem, o reaproveitamento do lixo
para despertar no aluno o interesse em aprender sobre a
importancia de cuidar do meio ambiente (PPP, J.C., 2017, p. 6).

Essas proposicdes pedagdgicas apontadas no PPP trazem possibilidades de se
vincular o processo ensino-aprendizagem com os saberes dos sujeitos do campo e,
assim, realizar praticas pedagdgicas criticas e contextualizadas, que propiciem
estabelecer uma relagdo dindmica entre teoria-pratica e ampliar o conhecimento dos
alunos, tanto sobre a sua prépria realidade quanto sobre a realidade mais ampla, a
exemplo do que Poloniato (2017) e Luz (2018) apontaram em seus estudos.

As praticas pedagdgicas articulam-se em torno do eixo curricular. Por isso, é
importante pensar em um curriculo para a educacdo do campo que valorize os saberes
do educando e suas vivéncias socioculturais. Como afirma Klein (2013, p. 188), “os
conteudos escolares devem ser redimensionados a partir do contexto e da cultura dos
sujeitos do campo”. E, para Caldart (2009, p. 46), os profissionais das escolas do campo
devem ser capazes “de coordenar a constru¢cdo de um curriculo que contemple
diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho pedagégico na dimensao do
conhecimento com praticas de trabalho, cultura, luta social”. O documento das
orientagdes curriculares das diversidades/MT pode contribuir com essa discussdo ao
propor que o curriculo das escolas do campo considere pelo menos quatro tematicas
pedagdgicas: a construcdo da cidadania; terra e trabalho; os povos do campo:
identidades, lutas e organizac¢des; e sociedades sustentaveis (MATO GROSSO, 2010).

Os PLANOS DE ENSINO DE CIENCIAS E AS POSSIVEIS ARTICULAGOES COM O PPP

No PPP, indica-se a necessidade de que os professores estabelecam uma relagao
entre plano de ensino, curriculo e projeto politico-pedagdgico. Para a escola, o plano de
ensino precisa estar em consonancia com o PPP e articulado com a pratica pedagdgica
dos professores. Nesse sentido, faz-se necessario um planejamento de ensino que
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“atenda a todos os alunos, independente da capacidade que eles venham a apresentar,
respeitando as necessidades de cada um, por meio de atitudes simples no dia-a-dia,
execucdo de projetos interdisciplinares voltados para o ensino aprendizagem” (PPP, J.C,,
2017, p. 4).

No entanto, a contratacdo e a mobilidade de professores durante o ano letivo
tém causado transtornos para a organizacdo do trabalho pedagdgico - construcdo do
PPP, dos planos de ensinos e dinamica das aulas —, fazendo com que, nem sempre, as
orientagdes contidas no PPP sejam observadas na pratica. A Professora Rosa, recém-
contratada, alega nao ter conhecimento do PPP: “Ndo conheco, devido a ter sido
contratada apds a construcao do mesmo” (Rosa-JC, 28/6/2018). Vale ressaltar que nem
todos os planos de ensino analisados foram elaborados pelos professores de Ciéncias
que participaram da pesquisa, uma vez que houve mudancas de professores devido a
nao renovacao de contratos funcionais ou afastamento por licenca.

A rotatividade de professores na escola é um aspecto que compromete a
pratica pedagdgica e a relacdo professor-aluno, interferindo diretamente no
ensino/aprendizagem, pois, como ressalta Arroyo (2012), isso acaba impossibilitando a
constituicdo de um grupo de profissionais identificados e habilitados para a educacdo
basica dos povos do campo; o problema torna-se ainda maior quando o professor
contratado nem sempre conhece a realidade do sujeito do campo. Essa é uma situacao
vivenciada também em outras regides brasileiras e abordada em outras pesquisas, a
exemplo de Cardoso (2009), que diz que é necessario refletir sobre a rotatividade desses
profissionais nas escolas e se pergunta como poderdo ocorrer os “processos de interacao
entre professores com a realidade do aluno em tdo pouco espacgo de tempo” (CARDOSO,
2009, p. 81).

Ao analisar os planos de ensino de Ciéncias, foi possivel constatar que os
contetidos se organizam segundo o Orientativo da Seduc/MT, apresentando pouca
relacdo entre conteldos e metodologias adotadas pelos professores, com a realidade do
campo, e as Orientagdes Curriculares para a educacdo do campo, que oferecem
indicativos de como organizar o curriculo e as praticas pedagogicas nas escolas do
campo de Mato Grosso. O plano de ensino é flexivel, mas o Orientativo da Seduc/MT tem
comprometido esse principio, uma vez que, ao registrar as atividades pedagdgicas no
sistema SigEduca, os professores tém que seguir a proposta da Seduc/MT, caso
contrdrio, sdo cobrados pelo nao cumprimento.

As propostas metodoldgicas - e os materiais didaticos - apresentadas nos
planos de ensino de Ciéncias foram: aulas expositivas e dialogadas; interpretacdo dos
fatos; leituras de textos informativos; atividades do livro didatico; exercicios de fixacao;
videos; documentarios; entre outros. Portanto, algo semelhante a outras escolas,
principalmente, as urbanas. Tanto os planos de ensino da professora Safira-JC quanto os
da professora Rosa-JC apresentam propostas de avaliacdo qualitativa, cujos
instrumentos avaliativos constam de realizacdo de tarefas em sala e extra sala,
participacao nas atividades, testes e provas, guardando relacdo com o que esta disposto
no PPP e no Regimento Escolar.

Os planos de ensino de Ciéncias do 6° ao 9° ano, apesar de basearem-se no PPP
da escola JC, nao incorporam dimensdes que ele apresenta, de uma pratica pedagdgica
voltada a realidade da escola do campo, tais como: desenvolvimento de um projeto de
sustentabilidade ambiental revitalizacdo do espaco verde, reciclagem e possibilidade de
parceria com associacdo de catadores.
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AS PRATICAS PEDAGOGICAS EM CIENCIAS NA ESCOLA ESTADUAL J.C.

As praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias, na escola J.C., no ano de 2018,
tiveram um periodo de instabilidade, devido a rotatividade de professores, foram
diversas substituicbes até se estabilizarem em marco desse mesmo ano. As aulas de
Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental, no periodo de observacdo, foram
ministradas pelas professoras “Rosa” e “Safira”.

A professora Rosa trabalhou com o 6° Ano A (matutino), 6° Ano B (vespertino) e
8° Ano A (matutino). Nas turmas de 6° ano, ela desenvolveu o trabalho de acordo com o
plano de ensino, com aulas expositivas e dialogadas, e interpretacdo de fatos. Segundo a
professora Rosa, a prética pedagdgica em Ciéncias para a educacdo do campo deve
priorizar “atividades que estimulam a criatividade dos alunos, atividades em grupos, fora
da sala de aula, uso de tecnologia, debates, aula pratica e recortes” (Rosa, 28/6/2018).

Com as turmas do 6° ano, a professora Rosa realizou, também, aula pratica
sobre “Fotossintese e Respiracdao Celular”, utilizando o espaco externo da escola para
demonstrar o processo de fotossintese e a importancia das plantas para o meio
ambiente. Ainda como parte dessa aula, de forma interdisciplinar, ela desenvolveu, junto
com a professora e a turma da sala de recurso multifuncional - destinada ao
Atendimento Educacional Especializado - AEE -, plantio de ipé e outras espécies no
patio da escola. Essa pratica possibilitou articular teoria e pratica, tornando as aulas vivas
e prazerosas, propiciando maior aprendizado para os alunos, que tiveram expressiva
participacdo nas aulas, com indagacdes, opinides e questionamentos, além dos bons
resultados nas avaliagdes.

Em outra pratica, a professora Rosa organizou uma visita a uma caverna e trilha
na serra (Pé da Serra), no bairro Jardim Sdo Paulo, a cerca de 2km, préximo a cidade de
Mirassol D’Oeste/MT, onde foi possivel analisar o processo erosivo e a formagdo das
rochas, como também trabalhar a interacdo pessoal dos alunos e vivenciar os conteddos
abordados em sala de aula. Na oportunidade, puderam estudar o processo de formacao
do solo, conhecer alguns tipos de rochas, bem como dialogar sobre a importancia de
preservar os recursos naturais. A possibilidade de ministrar aulas praticas depende do
componente curricular de cada ano/turma, contelidos abordados e condigcdes
estruturais para tal — suporte financeiro e material, como também do interesse, da
disposicdo e criatividade do professor. Nesse sentido, a professora Rosa desenvolveu
aulas dinamicas com o 6° ano, se desapegando um pouco dos livros didaticos,
movimentando-se, também, na perspectiva de construcdo e praticas pedagdgicas mais
afinadas com a ldgica da escola do campo, que busca “valorizar a cultura, os saberes e os
modos de vida no campo” (LUZ, 2018, p.356), além de contribuir para que os sujeitos do
campo possam compreender e transformar o lugar onde vivem.

Observando a pratica pedagdgica da professora Rosa, no 8° ano, nota-se o uso
fiel do livro didatico, com poucos recursos e poucas praticas diferenciadas. Os contetdos
foram abordados por meio de leituras e atividades no livro didatico, pesquisas
bibliograficas e trabalhos escritos em grupo.

Em didlogo com a professora Rosa, sobre o interesse e a participacdo dos alunos
nas discussdes em sala de aula, ela alegou que ha maior participacdo dos alunos nas
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discussdes relacionadas aos seres vivos e cadeia alimentar, acreditando que é por se
tratarem de assuntos mais préximos da realidade dos alunos do campo, o que propicia
uma interagdo mais efetiva com os alunos da zona urbana.

Desenvolver praticas pedagdgicas, na perspectiva de atender a realidade do
povo do campo, ainda é um desafio para o professor de Ciéncias, como mencionado
pela professora Rosa, em resposta ao questionamento: “Vocé encontra dificuldades em
sua pratica pedagdgica em Ciéncias na escola do campo?” “Sim, devido a falta de um
laboratério de Ciéncias e de materiais que auxiliam na execucdo de aulas préticas”.
Reiterando o que diz a professora, faltam também livros didaticos para todos os alunos,
laboratério de informatica equipado com internet e com potencial para pesquisa, além
de formacéo e capacitacdo especifica para educadores e educadores do campo.

Seria importante que o PPP da escola “J.C." tivesse um curriculo voltado para a
educacdo do campo e que promovesse formacao continuada sobre as concepgdes e
praticas da educacdo do campo, atentando-se ao atendimento as diversidades
contempladas na Resolucdo 01/2002, além das Orientacdes Curriculares das
Diversidades Educacionais do Estado de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010), de modo
especial, no capitulo que trata da educacdo do campo. Isso contribuiria para melhorar e
ampliar o alcance dos objetivos da disciplina no contexto do campo, bem como para
melhorar a articulacdo entre a prética pedagdgica e a realidade do sujeito do campo,
incorporando os saberes, valores e outros elementos que caracterizam a identidade do
campo.

Na pratica pedagdgica desenvolvida nos 7°, 8° e 9° anos pela professora Safira,
observa-se a predominancia de aulas expositivas, com pouco questionamento, com uso
quase que exclusivo do livro didatico, o que caracteriza uma pratica pedagdgica
repetitiva, aquela que, segundo Veiga (1994), permite uma dissociagdo entre a teoria e a
pratica, com aulas centradas na simples transmissdo de conteudos, sem problematiza-
los e sem instigar os educandos com perguntas que ajudem a despertar a curiosidade
deles. Essa situacdo corrobora a analise de que, em muitas escolas do campo, persistem
adaptacdes curriculares e metodoldgicas com marcas dos “velhos paradigmas da classe
dominante, enraizadas nas determinagdes capitalistas” (POLONIATO, 2017, p. 79).

Os principios da educacdo do campo estdao pouco presentes na pratica
pedagdgica dessa professora, que alega ndo ter experiéncia de trabalho com essa
modalidade de ensino: “Passei a entender a realidade desses alunos do campo a partir
dessa pesquisa, até entdo, ndo tinha entendido que eu tenho que trabalhar a realidade,
como que é do dia a dia deles” (Safira, 2018).

As aulas expositivas sdo valiosas como técnica de ensino, porém, é necessério
que o professor utilize outras técnicas e instrumentos didaticos, além de néo ficar preso
ao livro didatico, indo além dele, buscando questbes e leituras complementares,
colocando situagdes-problema que despertem o raciocinio e a criticidade do educando
e, por fim, promover a participacdo ativa de todos eles, de modo que possam sentir-se
valorizados como sujeitos e comprometidos com o processo educativo realizado na
escola. Luz (2018, p.367), na pesquisa que realizou, registrou que a pratica pedagdgica
da professora “valoriza a identidade dos sujeitos do campo e tem se mostrado na
perspectiva da transformacdo, que pensa o sujeito na sua totalidade. Este olhar
diferenciado para o campo, estabeleceu um vinculo entre a educadora, educandos e a
comunidade [...]".
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Cabe ao professor explorar o material a sua disposicdo, seja ele didatico ou
paradidatico, e, até mesmo, o ambiente fisico. Quando perguntada se a escola oferece
espaco para o desenvolvimento de projetos e atividades pedagdgicas relacionadas a
horta, jardinagem ou outro tipo de experiéncia académico-cientifico, a professora
respondeu: “a escola tem um amplo espaco externo. Existe a horta, o jardim. No entanto,
ainda nao fiz aula a campo. Procuro fazer com que eles pesquisem em livros e revistas e
recortes para cartazes” (Safira, 2018). Durante a observacéo, corroborando a resposta do
questionario, foi constatada dificuldade em utilizar o espago externo escolar como
suporte para a pratica docente.

Durante as observacoes da pratica pedagdgica desenvolvida pela professora
Safira, nos 7°, 8° e 9° anos, constatamos que ela utilizou metodologia de aulas
expositivas, tendo como material didatico o livro e o quadro para transcricdo/anotacao.
O uso de poucos recursos didaticos comprometeu a qualidade da aula e até mesmo a
apropriacdo do conhecimento por parte dos alunos, o que pode se notar pela pouca
participacao deles e pelo resultado das avaliacdes escritas feitas em sala de aula - por
exemplo, houve dificuldades nas resolucdes de questdes que envolviam célculos de
questdes de quimica, fisica —, portanto. Quando o docente domina o contetudo e
consegue ministrar aulas dinamicas, diferenciadas, acompanhadas de atividades
diversas, ha melhor participagdo dos alunos e melhor relagcdo aluno/professor.

O professor, muitas vezes, precisa desconstruir regras, ser curioso para adentrar
a realidade da escola e dos educandos, além de desenvolver praticas pedagdgicas
condizentes com sua realidade. Ja dizia Freire (2004, p. 87): “sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.

As aulas no 9° ano foram, em sua maioria, expositivas, pouco problematizadas,
sustentadas no livro didatico, destacando a dimensdo técnica do conteldo.
Notadamente, havia certa dificuldade por parte da docente em lidar com o contetdo do
90 ano. Os livros didéticos sdo de suma importancia, mas existem outras fontes, meios,
materiais paradidaticos, mencionados no plano de curso que o professor poderd utilizar,
sem que corra o risco de ficar refém dessa Unica fonte (DELIZOICQV, 2009, p. 37).

A educacdo escolar pode ser subsidia por materiais paradidaticos e
tecnoldgicos, porém, “é imperativo seu uso critico e consciente pelo docente de Ciéncias
de todos os niveis de escolaridade, particularmente no segmento da quinta a oitava
série” (DELIZOICQOV 2009, p. 37). Além disso, as escolas do campo dispéem do ambiente
natural como grande aliado no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas,
favorecendo a realizacdo de estudos e experimentos cientificos. Ha que se ressaltar que
os professores se ressentem da falta de laboratério de Ciéncias.

A metodologia utilizada pelos professores, especificamente pela professora
Safira, centrada em poucos recursos didaticos, aliada a falta de conhecimento sobre a
realidade das familias camponesas, evidenciou a pouca articulagdo da pratica
pedagdgica com os principios da educa¢do do campo.

Concordamos com Oliveira e Campos (2012), que argumentam sobre a
necessidade de se investir na formacdo inicial e continuada de educadores e gestores
das escolas do campo, na elaboracdo de materiais didaticos contextualizados e na
implementacdo de metodologias participativas e investigativas, na perspectiva de
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desenvolvimento de praticas pedagdgicas coerentes com a concepc¢ao de educacdo do
campo e com as necessidades da escola do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos, neste texto, analisar de que forma se desenvolvem as praticas
pedagdgicas em Ciéncias, no Ensino Fundamental Il, em uma escola do campo, e quais
os principais desafios encontrados nesse processo.

Os resultados da pesquisa apontam que os professores de Ciéncias apresentam
dificuldades no desenvolvimento de uma pratica pedagdgica articulada aos principios
da educacao do campo. Os principais desafios encontrados nas praticas pedagogicas em
Ciéncias, na escola J.C., sdo: adquirir material pedagdgico coerente com a realidade do
campo e em quantidade suficiente, superar a rotatividade e instabilidade dos
profissionais da educacdo, organizacdo curricular - que ndo contempla as
especificidades da escola do campo - e a implementagao de formagdo continuada
voltada para os profissionais da educacdo, de modo especial, no componente curricular
de Ciéncias.

E importante ressaltar que, mesmo diante das dificuldades enfrentadas, os
professores tém procurado, no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, articular
0s conceitos centrais dos temas de estudo de Ciéncias com situacdes da educacdo do
campo, além de considerarem o cotidiano dos alunos, porém, sem uma sistematicidade
maior.

A consolidacao de uma educacao pensada com e para o sujeito do campo é um
dos principais desafios das escolas do campo, posto que a logica que vinha
predominando até bem pouco tempo era a de uma escola de padrao universal e urbano,
que desconsiderava as diversidades sociais e culturais do campo. A escola e os
profissionais da educacdo do campo necessitam de uma preparacao sob essa nova Gtica,
cabendo ao Estado prover as condi¢des de trabalho apropriadas (qualificacdo, plano de
carreira, equipamentos e materiais didaticos, curriculo apropriado etc.).

Para Arroyo (2007, p. 169), “um dos determinantes da precariedade da Educacédo
do Campo € a auséncia de um corpo de profissionais que vivam junto as comunidades
rurais, que sejam oriundos dessas comunidades”. Na impossibilidade de todos esses
profissionais residirem nessas comunidades rurais, hd que se assegurar que tenham
formacédo apropriada, afinidade e sensibilidade com a cultura do campo, além de
compromisso com a escola do campo. Segundo Arroyo (2012), uma das contribui¢des da
concepgao de formacdo dos profissionais da educacdo do campo para a formacéo de
todo profissional da educagao basica é reconhecer os saberes do trabalho, da terra, das
experiéncias e das acdes coletivas sociais e legitimar esses saberes como componentes
tedricos dos curriculos.

Ser educador em escola do campo é uma tarefa ardua, como diz Kolling (2002),
exige reconhecer a existéncia do campo e a realidade histérica do sujeito; entender a
educacdo como fator de desenvolvimento e formacdo humana; compreender a relacédo
do trabalho na formacéo de grupos e na producao da vida; participar das lutas sociais do
campo, das lutas por politicas publicas; compreender a dinamica dos movimentos
sociais; e entender que algumas de suas pedagogias podem ser incorporadas e
refletidas nas praticas de outras escolas e em nossas teorias de educagdo. Conforme
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Molina (2002, p. 38), “educador do campo é aquele que contribui com o processo de
organizacao do povo do campo”.

Cabe a escola do campo proporcionar a crianga e ao jovem uma formacao
ampla, que articule conhecimento cientifico, tecnologia, cultura e trabalho, de modo a
contribuir com a transformacao nao apenas dos estudantes, mas da comunidade na qual
eles vivem. As praticas pedagdgicas constituem elemento importante nesse contexto,
haja vista que as finalidades educativas da escola se manifestam através delas; ha que se
aprimora-las na perspectiva da educacdo do campo, servindo-se dos referenciais
tedricos e legais ja constituidos nessa modalidade educativa, além da apropriacdo de
experiéncias pedagdgicas em andamento em diversas partes do Brasil.

Esse é um dos grandes desafios que esta colocado para as escolas do campo no
atual cenario brasileiro. Pois, vivenciamos, desde 2016, um processo sistematico e
continuado de desmonte das politicas publicas, de modo especial em relacdo a
agricultura familiar e camponesa e a educacdo do campo. O projeto politico que esta
em curso em nosso pais privilegia o capital, o agronegdcio, o latifiundio, desprezando o
campo da agricultura familiar, os indigenas e quilombolas, além de outros trabalhadores
rurais, como sujeitos de direitos. Com isso, ampliam-se as desigualdades sociais e
desumanizacdo. Portanto, a luta pela construcdo da escola do campo &, também, uma
luta por politicas publicas e pela superacdo do projeto de sociedade capitalista.
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Aprovado para publicacdo em: 03/11/2020

PEDAGOGICAL PRACTICES IN SCIENCE IN A SCHOOL OF THE FIELD

ABSTRACT: This text is based on a master's research, and seeks to analyze how pedagogical
practices in science happen in a field school, and how they contemplate the curricular orientations
of field education. A qualitative research methodology was used, with semi-structured
questionnaires, observation and documentary analysis; the subjects were educators of a state
school in Mirassol D'Oeste-MT. The results indicate: turnover of educators; curriculum with few
elements of field education; lack of familiarity with the theory of field education, and difficulty in
performing a pedagogical practice that values the knowledge and reality of students in the field,
collective work and agroecology. It is important to ensure better working conditions for educators,
and invest in continuing education, in order to deepen knowledge about the education of the
field, and resignify pedagogical practices.

KEYWORDS: Countryside education. Country schools. Pedagogical practices. Sciences.

PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LA CIENCIA EN UNA ESCUELA DEL CAMPO

RESUMEN: Este texto se basa en una investigacion de maestria, y busca analizar como ocurren las
practicas pedagdgicas en ciencia en una escuela de campo, y cémo contemplan las orientaciones
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curriculares de la educacion del campo. Se utilizé metodologia de investigacién cualitativa, con
cuestionarios semiestructurados, observacion y andlisis de documentos; los sujetos eran
educadores en una escuela publica en Mirassol D'Oeste-MT. Los resultados muestran: rotacién de
educadores; curriculo con pocos elementos de educacion rural; desconocimiento de la teoria de la
educacién del campo, y dificultad para realizar una practica pedagdgica que valore el
conocimiento y la realidad de los estudiantes en el campo, el trabajo colectivo y la agroecologia.
Es necesario asegurar mejores condiciones de trabajo para los educadores e invertir en la
educacién continua, para profundizar el conocimiento sobre la educacién del campo y resignificar
las practicas pedagdgicas.

PALABRAS CLAVE: Educacién del campo. Escuelas del campo. Précticas pedagdgicas. Ciencias.
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