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Resumo: Anomia, consciéncia coletiva e solidariedade, conceitos classicos dentro da
sociologia, sdo tratados neste artigo como pontos de partida para discutir a escola e
o ensino sobre direitos humanos como fundamentais para a constru¢do de um
mundo mais diverso e inclusivo. Essa andlise inclui criticas ao sistema escolar e a
Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos como ferramentas de dominacdo e
perpetuacao do poder, instituindo-se como paradigmas frente as caracteristicas
emancipadoras que possuem no imagindrio popular. Em contrapartida,
considerando a escola como um ambiente de producdo, e ndo apenas de
reproducdo de saberes, propde-se que tais paradigmas possuem poténcia para
funcionar como catalizadores e propulsores de transformac¢des sociais contra
hegeméonicas.
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INTRODUCAO

Os lirios ndo nascem da lei.
(Carlos Drummond de Andrade)

Apontado como fundador da sociologia por ter sido o primeiro a criar a cadeira
dessa disciplina, na Universidade de Bordeaux, Franca, em 1888, Emilie Durkheim possui
a qualidade de ter escrito, ha mais de um século, o que ainda se mostra relevante como
fonte de andlise e reflexdo da nossa realidade atual. Por mais que algumas de suas obras
possam soar ultrapassadas para um mundo radicalmente diferente de sua época, certos
conceitos, ideias e reflexdes ainda nos sdo caras, pois dao pistas e abrem caminhos e
possibilidades de compreenséo e acao.

Diante das atuais configuracdes sociais, como as novas formas de relacdo com o
trabalho, trocas comerciais, estruturas juridicas, tecnologias e todas as idiossincrasias
comuns a contemporaneidade, um estruturalista pode e deve ser usado frente a pds-
modernidade, considerando seus limites, pois ainda muito contribui como ferramenta
inicial de andlise e compreensao das novas dinamicas sociais.
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O contexto no qual sua obra foi produzida nos ajuda entender por que Durkheim
era um estruturalista, termo hoje usado nas ciéncias sociais, muitas vezes, para qualificar
aquilo que é ultrapassado. Dado o avanco industrial sem precedentes na histéria, ele
enxergava o industrialismo como uma forte e decisiva marca da sociedade moderna que
nao s6 causava grandes impactos naquele momento, como serviria de alicerce para outras
inimeras transformacées futuras. Como professor que era, a educacdo ocupou papel
fundamental para entender e explicar as novas relagdes sociais em um mundo de grandes
e rdpidas mudancas.

A sociedade néo se define pelo somatério dos individuos, mas pelo resultado das
associacoes e combinagdes que se dao a partir das relagdes sociais que fazem nascer algo
novo e exterior aos individuos: a consciéncia coletiva. Essa ndo se constitui como a simples
juncao das consciéncias de cada um, mas um produto delas, uma sintese com forcas e
particularidades que védo além dos individuos, afetando-nos socialmente das mais
diversas maneiras. Em outras palavras, a consciéncia coletiva influencia a formacao das
consciéncias individuais de maneira estruturante, ndo o contrdrio. Essa é a forma que
Durkheim (1977) explica a razao pela qual os fendmenos que constituem a sociedade tém
origem na coletividade, ndo em cada individuo.

A educacao possui papel essencial dentro dessa analise, visto que é coletiva, pois
é através dela que inUmeras acdes e processos socializantes séo internalizados pelos
individuos, sejam nas escolas, nas familias ou nas organizacoes religiosas, até porque “néo
ha sociedade onde o sistema educativo ndo apresente um duplo aspecto: é, ao mesmo
tempo, uno e multiplo” (DURKHEIM, 2007, p.49). Nessa direcdo, unicidade e multiplicidade
sdo entendidas por Durkheim (2007) da seguinte forma:

Em cada um de nés, podemos dizé-lo, existem dois seres que, apesar
de apenas poderem ser separaveis por abstrac¢do, ndo deixam de ser
distintos. Um é feito de todos os estados mentais que apenas se
ligam a nds mesmos e aos acontecimentos da nossa vida pessoal: é o
que podemos chamar o ser individual. O outro é um sistema de
ideias, de sentimentos e de habitos que exprimem em nds, ndo a
nossa personalidade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que
fazemos parte: as crencas religiosas, as crencas e as praticas morais,
as tradi¢bes nacionais ou profissionais, as opinides colectivas de todo
o género. O seu conjunto forma o ser social. Constituir este ser em
cada um de nos, tal é o fim da educagao (DURKHEIM, 2007, p.49).

Formas de falar, vestir, conversar, regras juridicas, circulacdo de pessoas e de
mercadorias, dogmas religiosos, padroes culturais e estéticos sdo, entre tantos outros,
socialmente difundidos e, com o tempo, assimilados e naturalizados. A educacéo,
portanto, é constituidora de um novo individuo, inserindo-o na sociedade e levando-o a
compartilhar valores, sentimentos, comportamentos socialmente construidos, tornando-
o superior ao homem natural, pois congrega dos valores e das regras socais estabelecidas.
Pensamos e conversamos, gostamos e desgostamos, como o simples ato de respirar.
Naturalizamos o que é socialmente construido sem sentirmos o poder de coercao a qual
fomos ou estamos expostos (DURKHEIM, 1972).
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Por ter se dado de forma muito acelerada, o ritmo de industrializacdo do ultimo
século teve grande impacto, de forma muito desigual, na organizacéo social. O trabalho
passou a ser o foco principal dos individuos, com suas extensas e cansativas jornadas fora
de casa, e a familia e a religido ocuparam posicoes secundarias na construcdo moral da
sociedade. Durkheim (1977) argumentava que o trabalho nao possuia o mesmo poder de
formacdo e regulacdo que estes Ultimos tinham sobre as pessoas, pois as atividades
econdmicas nao teriam, por si sé, vinculo obrigatério com o progresso da moral coletiva,
como conter os egoismos individuais' e impedir que a lei do mais forte exercesse dominio
indiscutivel sobre os demais? Ao contrério de August Comte?, Durkheim (1977) nao fazia
julgamento sobre se certa moral seria melhor que outra para uma sociedade e seus
individuos, mas, sim, que uma moral imprecisa e inconsistente resultaria em uma
sociedade sem regras (anomia) e pouco coesa.

E possivel dizer que, a época, um de seus grandes questionamentos poderia ser
assim resumido: em uma nova era de grande aceleragao tecnolégica em que a familiae a
religido passaram a ter menos influéncia na formacao moral dos individuos, tornando-a
menos coesa, como desenvolver a solidariedade, os lagos que unem os membros de uma
determinada sociedade, fazendo-a mais harménica?*

Na analogia de Durkheim (1977), a sociedade funciona como um organismo vivo
em que cada pessoa possui sua propria funcdo para o correto funcionamento do corpo
social. Assim, para ele, a especializacdo do trabalho advinda das novas tecnologias
poderia passar a ter papel preponderante na organizacdo moral da sociedade industrial®:
quanto mais especifico se tornasse o trabalho, maior a capacidade da sociedade evoluir
e, quanto mais evolui, maior a exigéncia para que o trabalhador se especialize. Quanto
maior a especializacdo do trabalhador, maior seria a interdependéncia e a coesao entre os
individuos e, por fim, mais o organismo se desenvolveria. Mais de cem anos apds sua
morte, percebemos que sua aposta nao se consolidou: a especializacao das novas formas
de trabalho néo favoreceu a criacdo da solidariedade necessaria para, utilizando o mesmo
exemplo de Durkheim, impedir o adoecimento da sociedade. O trabalho moderno, num
sistema cada vez mais capitalista, ndo foi capaz de conceber a devida coesao social, a
consciéncia coletiva se fragmentou e a pés-modernidade coroou o individualismo.

Se Durkheim nao acertou em sua aposta futura, o mesmo néo se pode dizer das
consequéncias de uma sociedade pouco solidaria e coesa. Segundo Hannah Arendt, a
histéria contemporanea criou um tipo de ser humano: “o que é colocado em campos de
concentracdo por seus inimigos e em campos de internamento por seus amigos”
(STONEBRIDGE, n.p.). Para ela, o mal sempre existiu, mas foi no regime nazista de Adolf
Hitler e no soviético de Josef Stalin que presenciamos o mal absoluto®. A soliddo de uma
sociedade atomizada, segundo Arendt, possibilitou que as pessoas estivessem dispostas
a acreditar em qualquer mito construido. Quando as mentiras se tornaram indistinguiveis
da verdade, o absurdo pode correr livremente, e o que era impossivel apareceu: o
fascismo, o mal absoluto. No olhar pouco elogioso de Hannah Arendt, “ndo ha nada de
sagrado na abstrata nudez de ser unicamente humano”, e os ideais iluministas de
liberdade, igualdade e fraternidade, da Revolucao Francesa, tdo caros a declaracdo dos
direitos humanos, parecem ter sidos atropelados pelo industrialismo apontado por
Durkheim, culminando no que Alain Badiou (2015) nomeou de “materialismo
democratico”: sistema humano no qual tudo tem um valor mercantil. E nesse sentido que
Emilie Durkheim (1977), ao dizer que a sociedade precisa de regras morais sélidas para
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que a coesao social prevaleca frente ao puro individualismo, ao afirmar também que a
educacao possui papel fundamental na construcao de um humano despido de carater
puramente egoista e, com isso, mais solidario, faz-se atual: quanto mais atomizada a
organizacéo social, mais facilmente a histéria pode se repetir, mesmo que como farsa’
(MARX, 2003).

DIREITOS HUMANOS: A MORAL E A CRITICA

Foi apds os horrores da Segunda Guerra Mundial e frente ao regime de Stalin que
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi sancionada “como o ideal
comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes”. Os trinta direitos humanos
fundamentais e seus tratados sdo consuetudinérios, ou seja, devem estar intrinsicamente
ligados aos costumes de uma sociedade. Devido a essa caracteristica, os direitos humanos
sdo amplos e pouco especificos, servindo como orientador para uma pratica geral nas
formulagdes legislativas de cada Estado-Nacdo, fortalecendo um sentimento de
obrigacao legal entre os paises, considerando a heterogeneidade das culturas. Em outras
palavras: a DUDH nao diz como fazer, mas sob qual regra ou limite moral deve ser feito.
Dessa forma, ao abordar o direito de constituir familia, ndo formula as regras, nem define
como cada pais deve legislar sobre o tema. Quando fala sobre julgamento justo, ndo
determina quais devem ser as leis e a configuracdo do sistema judicial. Quando versa
sobre direito do trabalhador, ndo especifica quais sdo esses direitos, mas sim que devem
existir.

Trata-se de regras morais e, por serem consuetudinarias, possuem poténcia.
Logo, sao insuficientes. Dado o contexto histérico, politico e econémico de sua
construcdo, estabeleceu-se sobre principios liberais capitalistas. O direito de propriedade’®
e o direito de autor'® sdo exemplos mais que evidentes disso, fundamentais que séo para
o pleno funcionamento do sistema de capitais. Portanto, nada mais natural
questionarmos: o que esperar dos direitos humanos e por que defendé-los?

Marilena Chaui (2010) relembra que as declaracdes de direitos foram realizadas
em situagdes muito marcantes e de transformacéo social, como as revolugdes inglesas, a
independéncia dos Estados Unidos da América, a revolucao francesa e a revolugao russa.
Fazemos tais declaracdes ao nos percebermos diante de uma sociedade nova ou contra a
ameaca de nossa extingao, pois “o fato de que os direitos precisem ser declarados e que
sejam declarados nessas ocasides, indica relagdes profundas entre os direitos humanos e
a forma do poder, a definicao da violéncia e do crime e do medo” (CHAUI, 2010, p. 95).

E é sobre as relacdes entre os direitos humanos e a forma de poder que Chaui
(2010) faz uma critica contundente, ainda nos anos 1980, sobre o carater universalizante
da DUDH. Segundo Chaui (2010), o funcionamento do mundo moderno capitalista possui
engrenagens muito violentas e, para o seu pleno funcionamento, é necesséaria uma capa
de normalidade, como as garantias de direitos essenciais e de possibilidades de mudanca
e conquistas propiciadas, de forma abstrata, pelos direitos humanos. Muito longe do
abstrato, na realidade, 0 mundo tem sido dividido entre aqueles que tém poderes e os
que nao tém, aqueles que possuem propriedade e 0s que ndo possuem, quem tem os
direitos acessiveis para si e quem nao tem. Os direitos universais, total ou parcialmente,
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ndo estdo ao alcance de todos e configuram-se como privilégios em um mundo
extremamente desigual e excludente.

Por outro lado, Boaventura Santos (2010) alerta sobre o cardter hegemonico da
declaracdo dos direitos humanos de 1948. Diante de um sistema politico e econémico
globalizado, a hegemonia dos conceitos de democracia ocidental (que Badiou chamou
de democracia mercantil) cumpre papel de dominacéo sobre outros povos ao impedir
outras formas de se construir o mundo que nao aquelas que jd conhecemos: violento com
as pessoas, 0s povos e a natureza. Boaventura (2003) conceitua esse processo de exclusdo
de vivéncias e experiéncias como uma “ecologia de saberes”, modo pelo qual outras
formas de saberes, as epistemologias do sul, inviabilizam-se ante o dominio
epistemoldgico europeu e estadunidense. Esse é o carater limitador da DUDH, no sentido
de que, por universalizante que &, e dado sua origem, ndo propicia a emancipacao de uma
enorme gama de povos e pessoas ao redor do mundo, tendo em vista que “a classe
dominante moderna, liberal ou conservadora, jamais foi nem pode ser democrética, e, se
as democracias fizeram um caminho histdrico, isto se deve justamente as lutas populares
pelos direitos” (CHAUI, 2010, p. 111).

O PARADIGMA

No livro “Direitos humanos, democracia e desenvolvimento” (2016), tanto
Boaventura como Chaui abordam o paradigma da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e relatam que ela foi construida sob a égide de uma estrutura excludente,
exploratéria e desigual, como é o sistema capitalista, &, a0 mesmo tempo, procura ser
libertador, emancipador e garantidor de direitos dentro do mesmo sistema.

Tal paradigma nao é novo. Pierre Bourdieu (1975) nos apresentou a escola,
construida no imaginario popular também como libertadora e emancipadora de sujeitos,
como mais um instrumento de dominacao. Além disso, os saberes que sao nela ensinados
fazem parte daqueles necessarios para a classe dominante perpetuar-se no poder. A
escola possui papel fundamental para a reproducéo de normas, regras, gostos e valores
da classe dominante e, com isso, seu predominio cultural torna-se, ao lado do poder
econdmico, base de sustentacdo hegemonica. Diferentemente de Althusser, que
denominou a escola como um dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE)", Bourdieu
vislumbrou o cardter emancipatério da estrutura escolar na medida que o conhecimento
adquirido pode ser assimilado, transformado, reconfigurado pelos dominados e utilizado
como ferramenta de contraposi¢cdo a dominacédo. Ou seja, mesmo que a escola configure
os sujeitos, ela mesma pode ser reconfigurada pelos sujeitos que tenta configurar. A
tabula rasa'? é, portanto, um mito. Ainda segundo Bourdieu (1975), para as mudancas
ocorrerem em um sistema tdo forte e regulado como o sistema publico de ensino, é
necessario evidenciar a estrutura opressora das escolas e suas violéncias para, enfim,
transforma-las.

As criticas de Boaventura e de Marilena Chaui, aos problemas e limites
encontrados na Declaracdo Universal de Direitos Humanos, sdo tdo importantes como as
criticas de Pierre Bourdieu as escolas. Essa similaridade entre dominacdo e emancipacao
igualmente encontradas tanto na DUDH como na estrutura escolar sugere a possibilidade
de encontrarmos, nesses paradigmas, possibilidades para transformacdes sociais, numa
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construcdo contra hegemonica frente a violéncia homogeneizadora sobre as inimeras
formas de viver e de saber.

Em momento algum, a critica de Bourdieu sugere o fim do modelo escolar,
tampouco Santos e Chaui apontam para o fim dos direitos humanos como caminho. Se,
para Bourdieu, ao evidenciar as suas ambiguidades e idiossincrasias, é possivel
transformar as escolas, retirando ou diminuindo suas caracteristicas reprodutoras e
dominadoras, caberia subverter o mesmo paradigma nos direitos humanos. Para Santos
(2010), a declaracéo de 1948 deve ser ampliada para incorporar o que originalmente ficou
de fora: um mundo muito mais diverso. Ampliar os direitos para que sejam inclusas as
minorias e seus saberes - aqueles que sdao e foram historicamente colonizados,
dominados, subjugados - como forma de libertagdo da dominagao global e hegemonica
acentuada pelo neoliberalismo. Para tal, seria necessario mais que declarar os direitos ja
declarados, visto que seus limites ja foram expostos, é preciso mais ferramentas e mais
pessoas cientes de tais limitacdes para construir uma nova realidade a partir deles.

NEOLIBERALISMO, MORAL E ESCOLA

Se o industrialismo foi, a época de Durkheim, grande acelerador de mudancas
nas dinamicas sociais, porém incapaz de produzir coeséo e solidariedade por nao carregar
em si nenhuma obrigatoriedade com o desenvolvimento moral da sociedade, é no
neoliberalismo que presenciamos a continuidade da atomizacdo dos individuos, numa
relacdo cada vez mais individualista, pouco empatica, em um movimento que parece
diametralmente contrario a construcdo de uma consciéncia coletiva capaz de frear os
instintos mais egoistas. Se, no industrialismo, a producdo formava a base das relacoes de
trabalho, é no mercado financeiro e na livre circulacdo de capitais que o sistema liberal se
estrutura: quanto mais frageis os lastros morais nas relagdes sociais, quanto menor é o
lugar de importancia que esses possuem na construcao de uma consciéncia coletiva que
abarque as dimensdes humanas, menores serdao os impedimentos para as praticas
meramente comerciais. Como fora a revolucéo industrial apontada por Durkheim ha um
século, o neoliberalismo é hoje algo téo robusto e, ao mesmo tempo, téo difuso, que sua
influéncia se d4 em todos os aspectos da vida como forca desestruturadora das relacées
humanas. Da mesma forma que Durkheim se debrucou sobre a educacao para entender
as novas dindamicas sociais, como causa e consequéncia, € importante que ainda se faca o
mesmo atualmente.

Os interesses neoliberais, por hegemonicos que sdo, exercem influéncia na
politica educacional ao imprimir “uma visdo também mercadolégica, econémica, na
estrutura dos sistemas de educacao, com o objetivo de legitimar critérios de qualidade e
produtividade, bem como a forma de medi-los sob a fragil aparéncia de eficacia” (SILVA,
2009, p. 221). Nesse sentido, o fortalecimento de instrumentos de controle comuns aos
sistemas econdmicos, somado ao ambiente de fiscalizacdo e competicdo travestidos de
“melhores praticas” gerenciais, pouco ou nada ajudam na formacao de valores humanos
e outros saberes que ndo aqueles que interessam para o mercado, como anteriormente
criticado por Durkheim (1977).
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Se o0 mercado de capitais, como definiu Badiou (2015, s/p), se tornou um sistema
de roubo planetario, um regime de depredadores e de banditismo universal, ndo ha
porque esperarmos que algo distinto aconteca quando o mesmo sistema esteja a reger e
mensurar o conhecimento escolar. Se o neoliberalismo é um processo mundial que
produz hordas imensas de perdedores e uma casta infima e cada vez menor de
vencedores (LOPES, 2006, p.70), a mesma mecanica na educagdo nao suscitara resultados
diferentes. Cientes dos limites e da precariedade com que os sistemas geridos com
finalidade de obtencao de lucros tém para corrigir e prover equidades frente as questoes
sociais e suas desigualdades, torna-se contraditério utilizar critérios econdémicos para
atribuir qualidade a educacdo. No entanto, a educacédo idealizada como negdcio,
construida e gerida como se fosse uma empresa, vem dominando o discurso publico e
transformando, mesmo que lentamente, a educacgéo no Brasil. O fildsofo Wladimir Safatle
lembra que o discurso pouco ameacgador de anos atrds toma, hoje, novas proporgoes:

[..] o discurso neoliberal padrdo no Brasil afirmava que o Estado
deveria deixar de intervir em areas que ndo lhe diriam respeito para
cuidar apenas daquilo que seria sua vocacao natural, a saber, servicos
como educacgdo e saude. Nessa toada, foram privatizados os servicos
de transporte, de energia, de telefonia, entre tantos outros. Os anos
passaram e, claro, o discurso também passou. Agora, trata-se de
afirmar que quanto mais pudermos tirar a educacédo e a salde das
maos do Estado, melhor (SAFATLE, apud FREITAS, 2016, p. 138).

Entre as varias caracteristicas associadas ao neoliberalismo, a austeridade talvez
seja uma das mais conhecidas. A diminuicdo do Estado no enfrentamento da pobreza e
da desigualdade é sua face mais clara. Com o discurso de austeridade e rigor com os
gastos, é sabido que o neoliberalismo tem se mostrado muito eficiente quando a justeza
é direcionada aos pobres. O discurso neoliberal possui ainda uma outra face: o
conservadorismo. O discurso conservador serve como base de sustentacdo do mito da
meritocracia, do cada um por si, do individualismo, da competicdo, que premiam os que
mais merecem, além da tutela do empresério, este Ultimo com a funcdo de proteger e
servir aos mais pobres em substituicdo ao Estado, oferecendo ndo apenas os meios de
producdo que possuem para a sua sobrevivéncia dos que nao tém, mas o “tipo” ideal de
cidadéo a ser seguido pelos mais jovens: o empreendedor, o competidor, independente.
O individualismo e a lei do mais forte instituem o carater desagregador da moral social
pelo idedrio neoliberal. Um idedrio retrégrado, por buscar retroceder em muitos dos
direitos sociais, civis e politicos conquistados, além de conservador, por preservar o status
quo dominante.

A escola tem na troca de conhecimento sua ferramenta de humanizac¢édo, no
entanto, a homogeneizacdo comum ao conservadorismo a tem transformado em um
espaco em que contradizer o que é dominante ou que ja estd socialmente posto é
indesejdvel. O conhecimento do professor torna-se “opinidao” do professor, invalidando
seu carater de saber cientifico. Como consequéncia, 0 senso comum e as crengas pessoais
dos alunos, dos seus familiares ou de qualquer outro da comunidade escolar ganham o
mesmo valor. E nesse sentido que o conservadorismo exerce outra forma de controle
dentro das escolas: a tutela do conhecimento a partir da negacao da liberdade de cétedra
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dos professores. Fomentado pelo discurso de doutrinacdo e cerceamento de livre
docéncia, o conservadorismo fornece as bases de sustentacdo para mudancas nas
politicas educacionais neoliberais, menos inclusivas e voltadas para a tecnicidade das
avaliacdes externas e indices métricos, incapazes de mensuracdo do aprendizado e
desenvolvimento das relagdes humanas dos educandos.

O sucateamento da educacéo publica por politicas neoliberais, a desestruturacéo
econOmica da educacao em favor da iniciativa privada e a depreciacao e exclusdo das
disciplinas de ciéncias humanas, que colocam em discussao nas escolas as desigualdades,
as politicas, os costumes, a economia e o proprio arranjo escolar, reforcam a ideia de que
0 conhecimento nao serve a contestacao, mas a conservagao e perpetuagao de um ensino
acritico, bancério' e a manutencéo do status quo dominante. Conforme atesta Cirlene de
Souza (2018), ao analisar o momento atual utilizando-se do pensamento de Paulo Freire,
uma mecanica reconhecidamente excludente e opressora como é o neoliberalismo, ndo
estd - e nem estard no futuro - comprometida com a dignidade dos jovens, com sua
desalienacdo, tampouco com seus direitos.

E esse, portanto, o carater hegemoénico a ser enfrentado. A educacéo, a partir da
valorizacdo do humano, do individuo e seus direitos, deve adquirir papel fundamental no
desenvolvimento e reconfiguracdo das forcas morais/sociais necessdrias diante da
hegemonia neoliberal que atomiza, individualiza, segrega e enfraquece.

DIREITOS HUMANOS E EDUCAGAO

No Brasil, séo 30 milhdes de jovens pobres ou miserdveis e 70% deles nao
chegardo ao ensino médio, no que é contraditério em um pais que valoriza o diploma,
perpetuando um circulo vicioso de desigualdade escolar que se repete e perdura social e
economicamente (ARROYO, 2017). Mesmo que, de maneira pouco especifica em sua
abordagem da teoria da justica como equidade, John Rawls (2009)'* entende a educacdo
escolar como fundamental para a capacitacdo do ser humano nos seus mais diversos
matizes (culturais, fisicos e econémicos), incluindo o fazer das atividades politicas para o
exercicio de uma sociedade mais justa. Segundo esse entendimento, o espaco escolar
configura-se muito além de um simples local de divulgacdo de conhecimentos cientificos,
pois trata-se de um local de desenvolvimento e conquista de cidadania. Encontrar meios
para valorizar esse espaco, que ha muito deixou de ser apenas reservado ao saber
académico, mas também local de direitos, de resgate, incluséo e transformacéo social, é
primordial para qualquer movimento contra hegemonico.

Os individuos e os grupos sociais tém o direito de serem iguais quando a
diferenca os inferioriza, e o direito de serem diferentes quando a igualdade os
descaracteriza' (BOAVENTURA, 2003), mas aceitacao da pluralidade cultural e dos direitos
dos sujeitos integrantes que dela fazem parte ndo acontece sem que haja resisténcias. Um
exemplo: em 1998, foi inclusa a pluralidade cultural dentro dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Na oportunidade, dentro do préprio PCN, incluem-se criticas
contundentes quanto a resisténcia frente as diferencas, em um processo histérico
marcado por ideologias e poderes hegemaonicos. Em um documento tdo importante para
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a educagao, em suas linhas, registrou-se o chamamento a lembranca de que a nossa
histéria esteve marcada pela eliminacdo fisica ou acobertamento da existéncia do outro:

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel em sua
composicdo populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na
relacdo do pais consigo mesmo, é comum prevalecerem varios
esteredtipos, tanto regionais como em relacdo a grupos étnicos,
sociais e culturais (BRASIL, p.20).

Duas décadas depois, as resisténcias frente a pluralidade, que o PCN vislumbrava
instituir, configuram-se como um claro exemplo de que ndo bastam normas e boa
vontade para apropriacdo de direitos e consciéncia cidada. Na 4rea da educacéo, por
oportuno, ha inimeros processos que distanciam os objetivos das politicas publicas
frente a sua real efetividade e alcance. Lessard (2016) aponta para as imensas dificuldades
daimplementacéo e aplicabilidade das politicas educacionais devido as disputas politicas
e sociais que ocorrem na base social, dentro de cada comunidade escolar, como
professores, pais, alunos e diretores, tendo em vista que:

(...} a aplicacao transforma-se: ela ndo ¢ a realizagdo de algo decidido a
partir do topo do sistema, mas sim o produto de uma reacdo do meio
e da base da pirdmide a uma injun¢do de mudanga vindo do topo do
sistema e da sociedade, reacdo esta que muitas vezes passa por
debates e controvérsias, leva tempo para traduzir-se em atos e cuja
conclusdo permite que um pesquisador externo, porém mais atento
aos processos reais do que aos discursos, afirme: a longo prazo, essa
politica é isso ou aquilo. Assim concebida, a aplicacdo na pratica afasta-
nos de uma visdo linear e estatocentrada das politicas publicas e
aproxima-nos de uma perspectiva de construcdo de uma acao publica
de muiltiplos agentes, que agem em diferentes niveis, a partir de
esquemas cognitivos, ideias e interesses singulares, em contextos
institucionais especificos (LESSARD, 2016, n.p.).

Eis a atualidade das ideias de Durkheim: as regras morais, a consciéncia coletiva,
a coesdo e a solidariedade nao se constroem por decreto, medida proviséria ou por
imposicao legal. Elas sdo frutos das relacdes sociais que construimos, da partilha de
vivéncias e experiéncias, o que faz da escola ambiente de grande poténcia por
desempenhar papel estruturante na sociedade, por contribuir e influenciar a formagao de
cada cidadao. E preciso reconhecer a escola como essencial para a coesdo social e o
desenvolvimento da solidariedade. Ela ndo se limita apenas pela dimensédo educativa,
dado que seu espaco é configurado e configurador de uma cultura que se defronta com
interesses sociais, econdmicos, politicos e culturais, incluindo os direitos, os quais ndo sao
dados, mas construidos socialmente.

CONCLUSAO
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Conhecer os direitos humanos, quantos e quais sao, é raro para qualquer adulto'®,
quanto mais para as criancas e adolescentes. Os brasileiros estdo entre os que mais
concordam com a frase "direitos humanos nao significam nada no meu cotidiano", e
quase metade deles tem receio de falar sobre direitos humanos, pois eles temem ser
reconhecidos como defensores de bandidos'’, uma percepcao distorcida quanto ao que
a DUDH se propoée a fomentar.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos nao se configura como disciplina,
tampouco foi inclusa como tema obrigatdrio nas escolas em qualquer tempo. Ocupa uma
infima parte dos costumes e da moral social. Seria salutar que a escola, dada sua
importancia como formadora dos cidadéos, se utilizasse da declaragdo como regra moral
ampla e béasica em sua grade curricular. Podemos nos perguntar, entdo, qual(is) o(s)
regramento(s) moral(is) da educacdo escolar que oferecemos? Certamente,
encontraremos dificuldade em apontar quais seriam eles. Talvez a formacdo de um
cidadao critico e a preparacdo para o mundo do trabalho sejam lembrados. Mas, a julgar
a escola como espaco reconfigurador de saberes, ao considerar que a sociedade se torna
mais solidaria e coesa com o desenvolvimento de regramentos morais, 0 ensino de
direitos humanos pode fornecer possibilidades de desenvolvimento moral socialmente
contrarios aos paradigmas encontrados tanto no sistema escolar quanto na DUDH.

Consideramos que as ambiguidades permitem desenvolver outros pontos de
enfrentamento, outras formas possiveis que ndo a submissao as forcas hegemdnicas
homogeneizadoras, a partir de uma das caracteristicas fundamentais da escola: a
reconfiguracao dos saberes. Temos, portanto, como ponto essencial, a proposicédo de que
os conhecimentos sdo transformados dentro da escola a partir de sua assimilacéo, da
possibilidade de debate, de critica. Transformar no sentido de acrescentar ou dar outra
funcéo ao que estd posto. E nesse ponto que os paradigmas da escola e dos DUDH
enunciados por Bourdieu, Boaventura e Chaui, se encontram e possuem poténcia: é
preciso sofisticar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, alargar seus campos de
possibilidades com outros saberes, outras vivéncias, mais direitos, quando cientes da
limitacdo dos que nela j& estdo postos.

Esse processo de conscientizacao, transformacao, alargamento e sofisticacdo ndo
se dara por decreto, como afirmava Durkheim: deve ser socialmente construido. Ao
estruturarmos o ensino dos direitos humanos nas escolas de maneira sistemdtica, o que a
principio pode parecer imposicao ou propiciar o recrudescimento de um ideal dominante,
possibilitard a desconstrugao e reconstrucao de baixo para cima, num movimento contra
hegemonico pelas pluralidades que constituem aqueles que formam a base popular do
sistema educacional. Da mesma forma que a escola ndo pode ser transformada sem
estarmos dentro dela, os direitos fundamentais ndo podem ser transformados sem deles
ndo nos conscientizarmos. Nesse sentido, os direitos humanos podem configurar-se
como regra moral (visto que é coletiva) capaz de potencializar a formacao de uma moral
social mais inclusiva.

Os inimeros conflitos pelo mundo, o recrudescimento das desigualdades
econOmicas, o esgotamento dos recursos naturais, o controle social pelas novas
tecnologias e o fim de inUmeras profissdes sdo apenas alguns dos “novos” medos que nos
fazem pensar que, talvez, ndo estejamos longe da iminente necessidade de declarar os di
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reitos novamente. Devemos nos perguntar, portanto, se seriam os mesmos direitos e qual
resultado esperar se assim o fizermos. Ou se tal processo seria mais uma vez
protagonizada pela elite dominante.
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MOVEMENT TO A SCHOOL AGAINST HEGEMONY

ABSTRACT: Anomie, Collective Consciousness, and Solidarity: Classical concepts within sociology
are treated in this article as starting points for discussing school and human rights education as
fundamental to building a more diverse and inclusive world. This analysis includes criticism of the
school system and the Universal Declaration of Human Rights as tools of domination and
perpetuation of power, establishing themselves as paradigms in view of the emancipatory
characteristics that they have in the popular imagination. On the other hand, considering the school
as an environment of production and not only of knowledge reproduction, it is proposed that such
paradigms have the power to act as catalysts and propellers of social counter hegemonic
transformations.

KEYWORDS: Education. Human rights. Anomie. Neoliberalism.

MOVIMIENTO A UNA ESCUELA CONTRA LA HEGEMONIA

RESUMEN: Anomia, conciencia colectiva y solidaridad: los conceptos clasicos dentro de la sociologia
se tratan en este articulo como puntos de partida para discutir la educacién escolar y de derechos
humanos como fundamental para construir un mundo mas diverso e inclusivo. Este andlisis incluye
criticas al sistema escolar y la Declaracién Universal de Derechos Humanos como herramientas de
dominacién y perpetuacién del poder, estableciéndose como paradigmas en vista de las
caracteristicas emancipatorias que tienen en la imaginacién popular. Por otro lado, considerando la
escuela como un entorno de produccion y no solo de reproduccién del conocimiento, se propone
que tales paradigmas tengan el poder de actuar como catalizadores y propulsores de las
transformaciones hegemaonicas contrarias sociales.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Derechos humanos. Anomia neoliberalismo.

NoTAS

1) Durkheim apontava o adoecimento da sociedade como fruto da falta de regramento moral e,
para ele, o desenvolvimento de trabalho cada vez mais especializado poderia gerar a coesao
necessaria para conter tal adoecimento: “Aquilo que antes de mais vemos no grupo profissional é
um poder moral capaz de conter os egoismos individuais, de manter no coracao dos trabalhadores
um mais vivo sentimento da sua solidariedade comum, de impedir que a lei do mais forte se aplique
tdo brutalmente as relagdes industriais e comerciais” (DURKHEIM, 1977, p. 17).
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2) “O éxito absolve tdo frequentemente os atos mais condenaveis, que o limite entre o que é
permitido e o que é proibido, o que é justo e o que nado é, ndo tem nada fixo, mas parece poder ser
deslocado quase arbitrariamente pelos individuos. Uma moral tdo imprecisa e tdo inconsistente ndo
poderé constituir uma disciplina. Dai resulta que toda esta esfera da vida coletiva estd, em grande
parte, subtraida a acdo moderadora da regra” (DURKHEIM, 1977. p.12).

3) Auguste Comte, na sua defesa da filosofia positivista, pretendia uma sociedade que subordinasse
os instintos egoistas dos individuos ao comportamento social altruista. Amorim, em sua dissertacao
“O projeto de uma ciéncia moral: a religido em Auguste Comte”, afirma que o filésofo positivista
visava a “reorganizacao da sociedade a partir da reconstrucdo do poder espiritual diz respeito a um
grandioso projeto que se divide em uma filosofia que sistematiza o conhecimento cientifico,
completando o estudo dos fendmenos naturais com a pesquisa dos fendmenos sociais, € uma
politica de implantacao destes estudos num processo de educacao universal” (AMORIM, 2007, p.
69).

4) Durkheim compreendia a coeséo social como algo a ser construido coletivamente, ndo como algo
instituido de cima para baixo, um decreto, lei ou qualquer outro tipo de imposicdo: “Essa
regulamentacdo, essa moralizacdo, ndo pode ser instituida nem por cientista em seu gabinete, nem
por um homem de Estado; ela ndo pode ser obra sendo dos grupos interessados. Eis porque, como
esses grupos nao existem atualmente, nada hé de mais urgente do que trazé-los a existéncia”
(DURKHEIM, 2002, p. 74).

5) “[...]Jé impossivel que homens vivam juntos, estejam em comércio frequente, sem que adquiram
o sentimento do todo por eles formado, liguem-se a esse todo, preocupem-se com ele, levem-no
em conta na conduta. Ora, esse apego que ultrapassa o individuo, aos interesses do grupo social ao
qual pertence, é a fonte mesma de toda atividade moral” (DURKHEIM, 1997, p. 67).

6) Fabio Conder Comparato, em sua obra sobre ética e moral, explica o raciocinio de Hannah Arendt
ao definir os regimes de Hitler e Stalin como mal absoluto: “as tiranias do passado consideravam
todos os adversarios politicos como inimigos do tirano e, portanto, passiveis de eliminacdo. No
ambiente totalitario, esse esquema dualista, que opde tirano aos seus inimigos, é substituido pela
brutal oposicdo entre o Estado burocratico e a totalidade do povo. A perseguicdo aos inimigos do
regime, na loucura ideolégica de nazistas e comunistas, cedo transformou-se em oposicdo absoluta
entre o bem e o mal” (COMPARATO, 2006, p. 372).

7) Karl Marx, ao comentar sobre o carater ciclico da histéria: "Hegel observa em uma de suas obras
que todos os fatos e personagens de grande importancia na histéria do mundo ocorrem, por assim
dizer, duas vezes. E esqueceu-se de acrescentar: a primeira vez como tragédia, a segunda como
farsa.” E justifica porque como farsa: “A tradicdo de todas as gera¢des mortas oprime como um
pesadelo o cérebro dos vivos. E justamente quando parecem empenhados em revolucionar-se a si
e as coisas, em criar algo que jamais existiu, precisamente nesses periodos de crise revoluciondria,
os homens conjuram ansiosamente em seu auxilio os espiritos do passado, tomando-lhes
emprestado os nomes, os gritos de guerra e as roupagens, a fim de apresentar e nessa linguagem
emprestada” (MARX, O 18 Brumario de Luiz Bonaparte, p. 7-8).

8) “Considerando que os povos das Nacdes Unidas reafirmaram, na Carta da ONU, sua fé nos direitos
humanos fundamentais, na dignidade e no valor do ser humano e na igualdade de direitos entre
homens e mulheres, e que decidiram promover o progresso social e melhores condicées de vida
em uma liberdade mais ampla, a Assembleia Geral proclama a presente Declaracdo Universal dos
Diretos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagédes...”
(DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948, p.1).

9) Artigo 17, incisos: I) Todo o homem tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade com outros.
I) Ninguém sera arbitrariamente privado de sua propriedade (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANQS, 1948, p. 4).
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10) Artigo 27, inciso Il) Todo o homem tem direito a protecdo dos interesses morais e materiais
decorrentes de qualquer producéo cientifica, literaria ou artistica da qual seja autor (DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948, p.6).

11) Para Althusser, a escola se configura como um dos Aparelhos Ideolégicos do Estado, os quais
exercem um grande poder de reproducao social e cultural da ideologia dominante sobre os
dominados, como o sistema juridico, os partidos, sindicatos, a familia e até mesmo a comunicacao,
como imprensa escrita, radio, televisdo. Especificamente quanto ao aparelho ideolégico escolar,
Althusser afirma que: “[...] se encarrega das criancas de todas as classes sociais desde o maternal, e
desde o maternal ela lhes inculca, durante anos, precisamente durante aqueles em que a crianga é
mais “vulneravel”, espremida entre o aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estado escolar, os
saberes contidos na ideologia dominante (o francés, o célculo, a histéria natural, as ciéncias, a
literatura), ou simplesmente a ideologia dominante em estado puro (moral, educacao civica,
filosofia)” (ALTHUSSER, 2007, p. 79).

12) E ainda comum nos dias de hoje a analogia do papel em branco para explicar o processo
educativo. Idealizado por John Lock, fildsofo do liberalismo, a nocdo do alunado como uma tébula
rasa desconsidera a capacidade critica de quem aprende, como um simples receptaculo de
informacdes:” Eu imagino a mente das criancas, quao facilmente tomam este ou aquele caminho,
como a prépria dgua” (LOCKE, 2012, p. 154).

13) Paulo Freire critica o que ele chama de educacdo bancaria, o modelo no qual o professor passa
os contetidos e os alunos apenas assimilam. A critica deste artigo utiliza a educacado bancéria sob o
viés de reproducdo, mas entende que o processo neoliberal nas escolas atinge também o
conhecimento do professor. Nesse sentido, bancéria ndo é apenas a relagdo do aluno ao contetido
exposto, mas o que pode ser exposto pelo professor, cada vez mais regulado e restringido em sua
liberdade de catedra. “A educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser 0 ato de depositar,
ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educacdo “bancdria”, mas um ato cognoscente. ... O antagonismo entre as
duas concepgdes, uma, a “bancéria”, que serve a dominacdo; outra, a problematizadora, que serve
a libertacdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a
contradi¢do educador-educando, a segunda realiza a superacdo” (FREIRE, 2005, p.78).

14) Em seu livro sobre a teoria das justicas, Rawls considera naturais as diferentes potencialidades
de cada individuo, mas enfatiza que o Estado deve intervir para amenizar essas diferencas. Para isso,
deve preocupar-se com as dimensdes humanas: “[...] ndo se deve aferir o valor da educacéo apenas
no tocante a eficiéncia econémica e ao bem-estar social. T&o ou mais importante é o papel da
educacdo de capacitar uma pessoa a desfrutar da cultura de sua sociedade e participar de suas
atividades, e desse modo de proporcionar a cada individuo um sentido seguro de seu préprio valor”
(RAWLS, 2009, p. 121).

15) “...temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que
reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades” (SANTOS, 2003, p. 56).

16) Segundo a pesquisa Human Rights, realizada em 2018, pela Ipsos sobre o quanto as pessoas
conheciam os direitos humanos, sessenta e um por cento disseram saber algo ou muito, e 30%
disseram saber pouco ou nada sobre o assunto (Ipsos, Human Rights in 2018 - Global Advisor).

17) Ipsos, Human Rights in 2018 - Global Advisor.
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