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Resumo: A Resolugdo n° 09/69 do Conselho Federal de Educacdo instituiu a
obrigatoriedade da Pratica de Ensino nas licenciaturas na forma de Estdgio
Supervisionado. Motivados pela comemoracdo dos 50 anos de sua publicacéo,
apresentamos uma breve incursdo histérica sobre a realizacdo da Pratica de Ensino
e do Estagio Supervisionado de formagao de professores, tendo como contexto a
relagdo escola-universidade, e como desafios e conquistas dessa relagdo, que se
apresentam ao longo do tempo, tém contribuido para sua ressignificacdo, em
termos de uma parceria, ao considerar demandas relacionais e formativas, tanto as
das escolas como as da formacao de professores.
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Introducéo

A preocupacao com a formacdo pedagogica do professor, a luz de sua futura
atuacdo profissional na escola, atentando para a formacao integral de seus alunos, é
anterior a publicacdo da Resolucao CFE 09/69.

[...] ndo se ha de entender como professor [..] aquele que apenas
cumpre mecanicamente a tarefa de ‘dar aulas’. Todo professor é
basicamente um educador; e sé age como tal o que faz de cada
ensino particularizado um instrumento para a formacéo integral do
aluno. [..] o futuro aluno constitui o dado fundamental [..] na
preparacdo pedagédgica dos licenciados; e a partir dessa constante.
(PARECER CFE n° 292/62, BRASIL, 1962).

Contudo, o tempo dessa formacao pedagdgica somente foi previsto no Parecer
CFE 672/69, que propds como anteprojeto a Resolucdo CFE 09/69, na qual a Pratica de
Ensino foi considerada como espaco formativo docente, “[..] em situacao real e
preferencialmente nas escolas” (DOCUMENTA, 1969, p. 117). A memoragao conjunta
(comemoragao) dos seus 50 anos de publicagdo oportuniza assumirmos dificuldades,
conquistas e superacdes relativas a relacdo escola-universidade, entendida como
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contexto de desenvolvimento da Pratica de Ensino e do Estadgio Supervisionado de
futuros professores como referéncias para a ressignificacdo dessa relacdo.

Neste artigo, apresentamos como ressignificacoes e reelaboracées para a relacéo
escola-universidade podem ser consequéncias de concepcdes que fundamentam as
licenciaturas, bem como de suas diretrizes e igualmente de resultados de pesquisas que
descrevem a realizacdo da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado em contextos
escolares, que buscam denominar como parceria a relacdo escola-universidade ao
considerarem demandas organizacionais, relacionais e formativas, tanto as escolares
como as universitarias, para alcancarem beneficios muatuos.

UMA BREVE INCURSAO HISTORIA DA PRATICA DE ENSINO E DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Para Pimenta (2002), a Pratica de Ensino e o Estdgio Supervisionado sao
influenciados pelo entendimento histérico-social da profissao docente, tendo a dimenséo
pratica inicialmente assumido o papel de elemento formador até aos entendimentos
recentes, nos quais o Estagio Supervisionado é uma atividade de Pratica de Ensino, que
pode se referendar pela concepcdo de unidade entre teoria e pratica.

Desde os anos 60, a relacdo escola-universidade contextualizou, dada a
realizacdo da Pratica de Ensino e do Estdgio Supervisionado, entendimentos para essas
disciplinas, que variam entre a aquisicdo de experiéncia docente, a instrumentalizacéo e
treinamento de habilidades docentes e, por fim, a vivéncia da pratica social reflexiva e
intencional, no sentido de uma iniciacdo a praxis (PIMENTA, 2002).

Na relacéo escola-universidade predominava a dissociacao entre teoria e pratica,
que ao salientar o distanciamento entre a formagado nas licenciaturas e as demandas
escolares, acabou levando a necessidade de rever o entendimento no qual na escola
aplicavam-se saberes exclusivamente aprendidos na licenciatura. Nesse sentido, a busca
pela unidade teoria e pratica (PIMENTA, 2002), ao considerar a escola como lugar de
pratica, mas também de elaboracdo tedrica, de construcdo de saberes, possibilitou
ressignificacdes para a relacéo escola-universidade.

Nos anos 70, pressupostos da Tecnologia Educacional direcionavam os sistemas
de ensino. O futuro professor, ao desenvolver Pratica de Ensino, a época identificada
como Estagio Supervisionado, deveria vivenciar o tempo de treinamento de habilidades
instrumentais consideradas necessérias para a docéncia. A relacdo escola-universidade
era contexto desse treinamento, no qual ndo se consideravam demandas, nem
identidades das escolas, muito menos os saberes por elas produzidos.

Entende-se que as consequéncias da Lei. 5692/71, tais como a profissionalizacao
compulsoria de professores nas habilitagées do 2° grau e a formacdo em licenciaturas
curtas, igualmente levaram a ndo separacao entre Estadgio Curricular Supervisionado e
Pratica de Ensino. No modelo das licenciaturas “3 + 1”, que entendia a primazia da teoria
em relacdo a pratica, somente o Estagio Supervisionado era responsavel pela formacao
pedagogica do professor.

E possivel inferir que, a partir desta referéncia de primazia da teoria em relacéo a
pratica, a relacado escola-universidade estava muito aquém de uma efetiva parceria
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(CLARK, 1988) porque nao se consideravam condicdes e necessidades escolares, bem
como os objetivos de renovacdes simultaneas (GOODLAD, 1999).

Parcerias de sucesso ndo serdo criadas por pessoas da universidade
preocupadas com a necessidade de promocao pessoal. Nem [...] por
pessoas da escola preocupadas com sua sobrevivéncia na burocracia
do sistema escolar. Elas se desenvolverao e florescerdo [...] se criadas
e sustentadas por educadores que estdo dispostos e sdo capazes de
encontrar recompensas pessoais na satisfacdo dos auto-interesses
dos outros [..] serdo de valor apenas quando todas as partes
procurarem usa-la para a reforma e renovacédo simultaneas tanto das
escolas como das universidades. (CLARK 1988, p. 62).

Concepgdes da Pratica de Ensino e do Estdgio Curricular Supervisionado nas
décadas de 70 e de 80, apontadas por Piconez (1991), Almeida (1994) e Pimenta (2002),
foram reelaboradas diante da conscientizacdo da disparidade entre a formacéao inicial de
professores e contextos escolares vivenciados no desenvolvimento do Estégio,
contribuindo para isso a superacao da sequéncia observacao-participacao-regéncia.

Todavia, se a Lei do Estdgio (Lei n° 6494/77) vislumbrava para Estégios
Supervisionados um cardter socialmente participativo, mesmo considerado como
inovador, o Decreto n° 87.497/82 nédo cogitava dimensdes formativas que atentassem
tanto para a colaboracdo dos professores das escolas como para os contextos escolares e
suas demandas.

A Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado foram discutidos no Encontro
Nacional de Pratica de Ensino, na Faculdade de Educacdo da USP em 1983. Na
preocupacao de elaborar um estatuto para o Estagio Supervisionado que o diferenciasse
da Pratica de Ensino, apresentaram-se dificuldades e conquistas sobre a relagcdo escola-
universidade que subentendiam a necessidade de superacdo da sequéncia observacao-
participacdo-regéncia para o desenvolvimento dos Estagios (OLIVEIRA, 2011).

Igualmente, no final da década de 90, a aprovacdo da LDBEN de 1996 (Lei n°
9.394/96) possibilitou, em parte, inovacdes na Pratica de Ensino e no Estdgio
Supervisionado que proporcionaram reflexdes e consequentes ressignificagdes para a
relacdo escola-universidade. Primeiro, porque, diferentemente de outros componentes
curriculares, o artigo 65 da LDBEN institui para a formacéo docente, excetuando-se a de
ensino superior, a inclusao da Prética de Ensino de no minimo 300 horas.

Segundo, porque a Lei n° 9.394/96 referenciou os pareceres 09/2001 e 28/2001,
além das resolugbes 01/2002 e 02/2002, todos do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP), que instituiram um marco legal para a separagao
entre Pratica de Ensino e Estdgio Supervisionado, com diretrizes e cargas horarias
diferentes. Atualmente, essas diretrizes e cargas hordrias se encontram no Parecer CNE/CP
02/2015 e na Resolucdo CNE/CP 02/2015, que tomam por fundamentos justificativas e
objetivos encontrados nos Pareceres CNE/CP n°09/2001 e n° 28/2001 e nas Resolu¢des n°
01/2002 e n° 02/2002.

No Parecer CNE/CP 28/2001 elucidam-se demandas escolares que motivaram as
dimensdes reflexivas e investigativas na formacao inicial de professores, que
possibilitariam, para o Estdgio Supervisionado, a superacao do modelo de observacéao-
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participacdo-regéncia e com potencialidades de instituirem uma parceria escola-
universidade no sentido de Clark (1988) e Goodlad (1999).

BUSCANDO RESSIGNIFICAR A RELACAO ESCOLA-UNIVERSIDADE: ALGUNS RESULTADOS

A docéncia como profissao (NOVOA, 1997; SACRISTAN, 1991; SANTAELLA, 1998;
ARROYO, 2000; TARDIF, 2002) e os conceitos de professor reflexivo (SCHON, 2000) e
professor investigador (ZEICHNER, 2002) tém possibilitado refletir e reelaborar a relagao
escola-universidade. Considerar a escola como lugar que emana formagdes e que recebe
implicacdes sociais e culturais contribui para essa reelaboracdo a medida que evidencia
descompassos entre a formacao de professores, referendada pela racionalidade técnica e
realidades escolares. Na racionalidade técnica, uma atividade profissional pratica é
fundamentada por uma aplicacdo rigorosa de uma teoria cientifica ou uma técnica
elaborada externamente ao local da pratica (SCHON, 2000).

Especificamente para o desenvolvimento do Estdgio Supervisionado, a
ressignificacdo da relacdo escola-universidade tem origem em projetos que integram
diferentes disciplinas das licenciaturas e em condicées e demandas das escolas (FELDENS,
1983; RUGGIERO, 1983).

Assim, busca-se superar concepcdes para o desenvolvimento de saberes
docentes, nas quais se assume a primazia da universidade em relacdo a escola, que reflete
entendimentos distorcidos para o Estdgio Supervisionado, que se estendem a relacao
professor experiente e futuro professor, configurando uma ineficiente relacdo entre
escola e universidade quando se consideram suas necessidades e demandas.

Desenvolver horas de Estdgio Supervisionado a partir de necessidades e
condicbes das escolas e dos cursos de formacao de professores, portanto formando uma
parceria de valor (CLARK, 1988), tem sido objeto de pesquisas cujos resultados levam a
reflexdes e reelaboracdes para a relacao escola-universidade.

Oliveira (2011) investigou possibilidades formativas para o futuro professor de
Matematica a partir de uma referéncia de Estagio Supervisionado alternativa ao modelo
de observacdo-participacdo-regéncia. Entre os apoios dessa proposta estava a
colaboracdo entre escola e universidade baseada em Clark (1988) e Goodlad (1999).
Igualmente, a perspectiva da Cognicao Situada (LAVE; WENGER, 1991) referenciou a
pesquisa, dada a compreensdo da formacdo docente como um processo relativo a
atividades, contexto e cultura na qual se desenvolve.

Participaram da pesquisa 17 estagiarios da Licenciatura em Matemdtica de uma
universidade publica paulista, uma professora universitaria responsavel pela Pratica de
Ensino e a equipe pedagdgica (diretora, coordenadora pedagdgica e 4 professoras de
Matematica) de uma escola publica de nivel fundamental e médio e a pesquisadora.

Os resultados evidenciaram conquistas formativas para os estagidrios relativas a
identificacdo com a profissdo docente, por aproximacao da pratica pedagdgica, ao
confrontarem crencas e experiéncias prévias, nessa pratica, ante supervisdo dos
professores do Estagio na escola, em uma relacao de partilhas, concessées e mudancas de
perspectivas.
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A ideia de beneficios mutuos vinculada a uma parceria escola-universidade pode
ser entendida a partir de percepcdes da equipe pedagdgica da escola parceira
(professores supervisores do Estagio, coordenadora pedagdgica e diretora). Com relacéo
aos professores supervisores do Estagio, entre esses beneficios estava a tomada de
consciéncia sobre a corresponsabilidade na formacao inicial de professores, que se
efetivou de modo positivo diante de reelaborados entendimentos da funcao do Estagio
Supervisionado. Para a diretora e coordenadora, os beneficios se relacionaram com a
participacdo dos futuros professores em atividade extraclasse, podendo expandir a
concepgao de comunidade escolar e dos saberes nela produzidos.

Esses entendimentos foram certamente motivados na relacdo mestre-aprendiz
nao sustentada “[...] pela hierarquia do primeiro em relagédo ao segundo, mas pela troca
de saberes, pela vontade muatua de aprender, nao pela juncéo do velho ao novo, mas pela
uniao de geragoes diferentes, com saberes diferentes e, nem por isso, menos importantes”
(OLIVEIRA, 2011, p. 235).

Contudo, a relacao escola-universidade foi marcada por dificuldades, tais como:
resisténcia de professores e estagiarios quanto a auséncia de prescricdes externas para as
horas estagiadas; relutancia dos professores das escolas para proporem atividades a
serem desenvolvidas conjuntamente com os futuros professores; dificuldade quanto a
horérios comuns de trabalho colaborativo; identificacdo de atividades de Estdgio com
atividades de reforco e de ensino individualizado.

Essa relacdo motivou ainda outras questdes dada “a auséncia da
institucionalizagdo entre universidade e escola para a efetivacdo da dimensao pratica da
formacao de professores [...]" (OLIVEIRA, 2011, p. 243) e “[...] as reformas do tipo top down,
que ndo ecoam as vozes de seus principais vetores, os professores das escolas da
Educacédo Basica” (OLIVEIRA, 2011, p. 242). Essas questdes se referem a efetiva participacao
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