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Resumo: Este artigo analisa reflexdes produzidas em situacdo de entrevista por
jovens estudantes de escolas publicas, moradores de uma favela de Belo Horizonte,
sobre o papel da escola em seus projetos de futuro. Discute também os sentidos
atribuidos por esses sujeitos as suas experiéncias educativas e como estas se
relacionam com o0s contextos escolares e sociais empobrecidos nos quais se
inserem. Os resultados apontam que, para a maioria deles, a valorizagdo da
educacdo escolar e dos projetos a ela relacionados mostrou-se possivel quando
encontraram na escola uma fonte de apoio e incentivo, personificada sobretudo na
figura de determinados professores, mas também em ac¢Bes promovidas pela
comunidade escolar para fortalecer as escolas em questdo como espagos de
resisténcia, cidadania inclusiva e enfrentamento das desigualdades.

Pacavras-ciave: Jovens. Camadas populares. Projetos de futuro. Pobreza. Escola
publica.

INTRODUGCAO

Os projetos de futuro que construimos, sejam eles individuais ou coletivos,
representam um recurso tdo imprescindivel para lidar com a realidade que, sem ele, a
vida seria infinitamente mais dificil. Nas sociedades modernas ocidentais, temos sido
socializados a acreditar que “é dessa capacidade de imaginar uma outra vida que vao
extrair a energia para construi-la”, o que a torna uma espécie de “necessidade vital”
(GAULEJAC, 2009, p.68).

Ndo obstante, em um contexto como o brasileiro, caracterizado por
desigualdades sociais profundas, determinados segmentos da popula¢do enfrentam
desafios no processo de construir seus projetos de futuro, dispondo de possibilidades
restritas de “sere vir-a-ser” condicionadas por suas alternativas limitadas de escolha. Um
quadro que certamente contradiz a “retérica da igualdade de oportunidades”, que esta

Inter-Agéo, Goiania, v.44,n.1, p. 77-92, jan./abr. 2019. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v44i1.55686>.



Projetos de vida e educag&o: narrativas de jovens... Dossié 7 8

na base da ideologia meritocratica (GALVAO; SCHALLER, 2007, p.99). Os jovens das
camadas populares, moradores das chamadas “periferias” ou “favelas” urbanas
brasileiras, sdo parte desse contingente e tém seus modos de ser e de viver afetados
pelo cenario acima descrito. E para eles que voltamos nossa atencéo no presente artigo,
tomando como ponto de partida o estudo realizado em uma das maiores e mais
populosas favelas da cidade de Belo Horizonte, e concentrando-nos na discussdo da
questdo educacional em suas relacdes com a pobreza e a desigualdade.

Dados provindos de pesquisas realizadas ao longo da Gltima década, por 6rgaos
como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revelam que ndo chega a 40% a
porcentagem de jovens brasileiros pobres que concluem o Ensino Médio na idade
considerada adequada?. Acrescente-se a isso o fato de que é ainda menor o nimero dos
que ingressam no Ensino Superior, ou que concebem a possibilidade de concretizar tal
aspiracao, provavelmente por falta ndo sé de condi¢cBes materiais, mas também preparo
para enfrentar o competitivo ingresso nas universidades publicas. Este despreparo,
como aponta Libaneo (2012), deve-se ao fato de a escola publica brasileira poder ser
caracterizada como uma escola do conhecimento para os ricos e do acolhimento social
para os pobres. Um dualismo que, segundo o autor, tem sua origem em politicas
educacionais neoliberais apoiadas pelo Banco Mundial. Assim, a escola tornou-se mais
um espaco de encontro e acolhimento do que de estimulo ao desenvolvimento integral
dos alunos. Uma das facetas dessa realidade é a supervalorizacdo da convivéncia escolar
pelos alunos de escola publica, em detrimento da aprendizagem (REIS, 2012).

Com percursos escolares que podem incluir experiéncias de evasdo,
repeténcias, falta de mobilizacdo e/ou tempo para os estudos, tais jovens costumam
viver, em sua relacdo com a escola, dificuldades de diversas ordens. Fenbmeno que, em
sua globalidade, guarda relacdo com a dialética exclusdo-inclusdo (SAWAIA, 1999),
imposta as camadas populares por meio de diferentes formas de exclusédo (falta de
emprego, moradia, servi¢os de salde etc.) e de inclusdo perversa (subempregos, escola
da integracdo social, dentre outros), com impactos variados em suas subjetividades
(CARRETEIRO, 2003).

Os resultados da pesquisa que passamos a relatar a seguir enfocam as
experiéncias escolares e projetos de futuro relacionados a educagéo, destacados pelos
jovens participantes da pesquisa em narrativas autobiogréaficas obtidas em situacdo de
entrevista individual. As entrevistas foram realizadas com duas mocas e dois rapazes,
com idade entre 19 e 26 anos, aos quais fazemos referéncia no texto utilizando nomes
ficticios: Sara, Liliane, Sérgio e Jodo. Todos, com excecdo de Jodo, nasceram em Belo
Horizonte, Minas Gerais. Eles compdem familias de baixa renda e os pais possuem
escolaridade que varia do ensino fundamental incompleto ao ensino médio, com
ocupacBes como pedreiro, cozinheira, empregada doméstica, agricultor, vendedor.
Residem, ou residiram boa parte de suas vidas, em vilas, favelas ou bairros pobres da
referida cidade. A época da entrevista, trés dos jovens eram solteiros e moravam com 0s
pais (Jodo, Sérgio e Sara), e apenas Liliane estava casada, residindo na casa dos sogros.
Sara estava gravida de oito meses de sua primeira filha e Liliane tinha um filho de trés
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anos. Todos estavam inseridos no mercado de trabalho e nenhum estudava. Jodo, Sérgio
e Sara haviam concluido o Ensino Médio havia menos de cinco anos, com formagéo
obtida em instituicGes publicas. Liliane também frequentou escolas publicas ao longo da
educacdo basica, tendo conseguido uma bolsa financiada pelo governo estadual para
fazer o curso Técnico em Contabilidade, em uma faculdade particular, o qual concluiu
recentemente.

O QUE PENSAM OS JOVENS SOBRE A PRESENGA/AUSENCIA DA ESCOLA EM SUAS VIDAS:
PASSADO, PRESENTE E FUTURO

Quando convidados a falarem sobre suas aspiracdes e projetos, 0s jovens
entrevistados discorreram sobre diferentes dimens@es de suas vidas, revelando que o
foco de suas preocupacdes, quando se trata de planejar o futuro, é o trabalho, seguido
de perto pela familia e a educacdo escolar. Essa foi reconhecida por todos como
essencial para a conquista de uma “vida melhor”, verificando-se nas suas justificativas
para concluir o Ensino Médio e para continuar os estudos depois dele a expectativa de
que isso lhes possibilitaria obter um emprego de “carteira assinada”, o acesso a uma
promocao no trabalho, associada a aumento de salério, ou conquistar a “profissao dos
sonhos”. Observamos, nesse sentido, que os nexos estabelecidos entre educagao e
trabalho, no caso dos nossos entrevistados, Ihes forneceram motivos para investir nos
estudos por mais tempo. Resultados que sdo préximos aos obtidos em outros estudos, a
exemplo do conduzido por Ledo, Dayrell e Reis (2011), que também identificaram a
importancia assumida pelo trabalho na vida de jovens estudantes de origem popular e
sua articulacdo com as aspiragdes/expectativas educacionais. Nesse sentido, vamos ao
encontro do que aponta Sposito (2005, p.106) quando afirma que “[..] para os jovens
brasileiros, escola e trabalho sao projetos que se superpdem”.

Assim como Charlot (2001), Pais (2001), Sposito e Galvdo (2004) e Reis (2012),
constatamos que, ao longo da formacao bésica, a escola parece ser significada por esses
jovens, sobretudo, como lugar de sociabilidade. Ndo por acaso, ao relatarem suas
historias de vida, 0s nossos entrevistados apontaram como inesqueciveis 0s momentos
que viveram na escola junto a amigos, destacando que o grande mérito dessa instituicdo
foi ensina-los a “ser gente”, a “saber conviver” e a “lidar com o outro”. Os momentos
dedicados as conversas entre alunos e professores, bem como aos eventos esportivos e
recreacdo foram lembrados como os “pontos altos” da vida escolar. No discurso de
alguns, as aulas parecem ter sido, quando muito, toleradas.

A gente faz muita amizade na escola. Entdo, ai quando acaba o ano a gente tem
que sair da escola, a gente procura ta sempre ta ali, procurando ta 14 perto deles, ta
sempre fazendo que eles lembrem da gente ainda [...]. As aulas muita gente,
ninguém gosta. Eu gostava mesmo de, além de todo mundo me conhecer, eu
gostava de brincar, de conversar, de escutar professor. As vezes o professor comeca
a falar da vida deles, entdo eu sempre gostava de ta escutando, saber o que que
acontece (Sérgio).
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N&o obstante, segundo todos os entrevistados suas trajetdrias escolares foram
marcadas por mais éxitos que dificuldades. Liliane, além de nunca ter sido reprovada, foi
muitas vezes elogiada pelo 6timo desempenho escolar. Sara, Sérgio e Jodo, apesar das
reprovacdes sofridas (Sara e Sergio, uma vez; e Jodo, quatro vezes, quando frequentava
irregularmente a escola), consideram que foram “bons alunos” a maior parte do tempo
em que estiveram na escola.

Outra questdo que se manifesta nas narrativas, como na de Sara, € o significado
do diploma do ensino médio, sem o qual dificiimente algumas portas do mundo do
trabalho se abririam.

Vocé sem estudo é bem complicado. Até pra vocé conseguir um emprego bom.
Sem estudo, vocé ndo consegue. Até os basicos de hoje, né? Sempre ta pedindo,
ensino fundamental, ensino médio.. entdo sem estudo acho que vocé nao
consegue nem crescer, nem subir. SO se vocé trabalhar por conta propria... (Sara).

E se os jovens decidem (ou consideram a possibilidade de) retornar aos estudos
tendo garantido o diploma do Ensino Médio (qualificado como “obrigatério” por todos
0s entrevistados) é porque estdo, principalmente, em busca de qualificacao profissional.

Hoje, pra vocé poder conseguir as coisas, vocé tem que ser um profissional
qualificado. Na sua area, hoje em dia, vocé ser o bom ndo ta resolvendo. Vocé tem
que ser o melhor. Porque, tipo assim, pra vocé ser um profissional qualificado, hoje,
qualquer area que seja, vocé tem que estudar e tem que estudar muito. Que sem
estudo ndo vai conseguir (Jodo).

[Por que vocé quer continuar estudando depois do Ensino Médio?] Eu vejo muita
gente com a vida feita porque fez o estudo e depois arrumou emprego melhor,
essas coisas assim. Entdo eu penso que se eu continuar estudando, posso me dar
bem na vida ou algo assim, porque 0s meus pais mesmo pararam no 2° e 3° ano e
tdo ai. Eu vejo muita gente que depois que estudou tem a vida financeiramente
melhor (Sérgio).

Certamente que essa meta ndo exclui outras possibilidades de significagdo
construidas pelos jovens em sua relagdo com a escola. Liliane é a entrevistada que expde
isso com mais clareza ao indicar que sua primeira motivacao para os estudos foi alcancar
uma melhor colocagdo no mundo do trabalho. Mas a vontade de estudar, o interesse em
aprender, acabaram sendo também despertados aos poucos.

Com relagdo a estudo, quando eu entrei no escritério, os melhores salarios eram
das pessoas formadas... Todo mundo estudava, fazia faculdade. Eram pouquissimos
que nao faziam. E eu entrei, assim, ganhando um salario baixo.. eu sempre
pensava: ‘'nossa, mas se eu ndo estudar, ndo vai dar certo’. .. em um primeiro
momento, somente em aumento de salario. E em seguida que nasceu mesmo a
vontade, mas no primeiro momento foi aumento de salario (Liliane).

Quando os temas projetos de vida e escola aparecem entrelacados nas
narrativas dos jovens, é possivel notar a existéncia de perspectivas diversas sobre o
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assunto. Jodo, por exemplo, revela de forma contundente que a escola pouco ou hada o
incentivou a realizar suas conquistas:

Se eu... tenho alguma coisa hoje, ndo foi nada que eu consegui porgque a escola me
incentivou em alguma coisa... O que eu conquistei hoje, que pra néo dizer é nada,
tipo assim, foi tudo com eu correndo atrds, com a minha forca de vontade em
relacdo ao trabalho. Porque se eu tivesse a mesma forca de vontade pra estudar
gue eu tenho para o trabalho, eu acho que eu ja tava ai na, pelo menos na UEMG
eu ja tava estudando (Jodo).

Vale observar que mesmo explicitando, em sua andlise, os limites do tipo de
escola a que teve acesso, no qual “aprende-se simplesmente a ler e a escrever’, Jodo
atribui a si préprio uma parcela da responsabilidade pelos poucos beneficios que tal
instituicdo lhe proporcionou, avaliando que se tivesse a mesma forca de vontade para
estudar como tem para o trabalho, j teria ingressado em uma universidade.

Sérgio afirma que ndo foi na escola que aprendeu a tornar-se mais consciente
da “realidade das coisas” e tomar decisdes relativas ao seu futuro. Conforme argumenta,
a maioria das escolas publicas falha nessa tarefa porque ndo envolve de forma adequada
0s alunos e seus pais nos processos que ocorrem em seu interior. Processos que sdo, em
muitos casos, conduzidos por professores que se sentem mais “obrigados” do que
satisfeitos em exercer a profissao.

A escola mesmo foi... sei 14, foi pra mim ta passando o tempo, pra eu ta estudando,
crescendo.... crescer dentro da escola eu cresci. Mas para fora, assim, pra eu querer
tomar uma decisdo, ndo. Da escola eu aprendi mesmo a conversar, aprendi a ta
ajudando o proximo, isso ai com certeza a gente aprende na escola... eu falo crescer
como gente, cabeca, vé a realidade das coisas que acontece, saber o certo, o
errado, eu vejo que isso na escola eu ndo aprendi [...]. Escola publica pelo que eu
sei, a maioria é desse jeito. Num vai mudar, muito dificil de mudar, porque além de
muitos professores ta la porque precisam, muitos professores téo I porque gostam
de dar aula, de ensinar, outros nao, porque precisa. (Sérgio).

Ao falar sobre o significado da escola em sua vida, Liliane também enfatizou a
influéncia que esta exerceu em seu crescimento como pessoa. Mas, diferentemente de
Sérgio, ela afirma ter sido a escola, e ndo o ambiente familiar, que colaborou mais
fortemente na formacdo de sua personalidade, ensinando como se comportar e a
distinguir o “certo” do “errado”.

Acho que a educagdo, a escola... é... 0s, 0s ensinos assim de vida mesmo que eu
aprendi na escola, a forma de me comportar, a personalidade que eu tenho de ser
uma pessoa correta, honesta foram bases da escola, porque eu ndo tinha muito...
é... uma base familiar assim de pai, mae... me ensinarem o que € certo, o que é
errado. Eu, eu tive isso na escola, que me influenciou muito. Acho que minha
personalidade foi formada na escola, ndo no ambiente familiar, foi formada na
escola, com certeza (Liliane).

Para Sara, por sua vez, concluir o Ensino Médio significou conquista realizada,
mas admite que a escola ndo chegou a interferir decisivamente na elaboracdo de suas
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aspiracdes. Até porque, a partir do momento em que o trabalho passou a ocupar um
lugar de destaque, diminuindo o do estudo, a escola comegou a ser vista mais como um
peso do qual ela gostaria de se desvencilhar assim que possivel. A maior contribuicao
que a escola poderia Ihe fornecer, nesse cenério, seria um diploma atestando a
conclusdo do Ensino Médio, sem o qual ficaria mais dificil conseguir um bom emprego.

Em suas narrativas, Sara, Jodo, Liliane e Sérgio falaram sobre as escolas em que
passaram parte consideravel de suas vidas, e nas quais puderam construir diversos
aprendizados. Verifica-se, entretanto, que a influéncia da escola nos projetos concebidos
e/ou realizados por cada um deles, se ocorreu, ndo foi devido a iniciativas planejadas
pelas institui¢des nas quais estudaram. O que nossos entrevistados relatam é que as
conversas que tiveram oportunidade de ter sobre o assunto nesse contexto foram, em
geral, encetadas por eles mesmos com os professores com quem tinham melhor
relacionamento, ou em algum trabalho ali desenvolvido por estudantes universitarios,
principalmente, para orientagdo profissional. Em sua narrativa, Jodo constroi, entretanto,
uma critica ao carater pontual e superficial que esse tipo de trabalho pode assumir:
“Escola publica nao oferece isso, né, trabalho com esse assunto. Se acontecer, vai la um
cara que a gente nem conhece, uma vez na vida e pergunta: ‘o que que vocé quer ser?
ah, eu quero ser advogado'. E ai? Mais nada [riso]” (Jo&o).

Depoimentos como este mostram que 0s jovens participantes da pesquisa ndo
tiveram acesso, nas escolas onde estudaram, a a¢fes deliberadamente planejadas para
discutir ou refletir sobre essas questbes. O contexto escolar vivido ndo se (pre)ocupou
em realizar um trabalho educativo sobre os seus anseios, ddvidas e questionamentos
nessa esfera. Isso ndo impediu, como 0s depoimentos permitem entrever, que 0s
préprios alunos significassem certos aprendizados vivenciados na escola como
experiéncias® carregadas de significado para seus projetos de vida. O ponto que merece
ser problematizado, considerando a questdo mais amplamente, é que a possibilidade de
tal fendmeno ocorrer aumenta exponencialmente quando a escola — lugar onde, em
nossa sociedade, 0s jovens passam boa parte de suas vidas - se prope a criar condi¢des
para que isso de fato aconteca.

Nesse sentido, concordamos com Machado (2000, p.28) quando aponta a
fecundidade de uma “aproximacao entre as ideias de projetos (pessoais e coletivos) e de
cidadania”, evidenciando o importante papel que a escola poderia desempenhar nesse
processo. A seu ver, a consideracdo dos projetos pessoais dos alunos pela escola deveria
ser tomada como um passo fundamental na constru¢do das a¢Bes educativas, ainda
mais em contextos empobrecidos nos quais a presenca do narcotrafico e da violéncia
cotidiana é uma realidade que defronta as criancas e jovens com modelos
identificatérios a serem problematizados e desconstruidos. Quando tal consideracdo
existe e é associada a outros esforcos que instauram ou fortalecem o exercicio da
cidadania pelos alunos, como a valorizagdo do respeito matuo e de outras formas de
solidariedade, ricas possibilidades formativas podem despontar no e a partir do
contexto escolar.

Baseado nas reflexdes elaboradas por Fonseca (1994), Machado (2000) conclui
gue cabe as instituicBes educativas repensarem suas concepgoes e praticas em relacdo a
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questdo, pois o trabalho com projetos pode contribuir para que o aluno re-signifique sua
relagdo com a escola e o saber, vindo a atribuir a essa, sentidos mais positivos do que 0s
encontrados.

A propria organizacdo das atividades didaticas deve ser encarada a partir da
perspectiva do trabalho com projetos. De fato, respostas a perguntas téo
frequentemente formuladas pelos alunos, em diferentes niveis, como ‘Para que
estudar Matematica? E Portugués? E Histéria? E Quimica? ndo podem mais ter
como referéncia o aumento do conhecimento ou da cultura, ou ainda, mais
pragmaticamente, a aprovagcdo nos exames. A justificativa dos conteldos
disciplinares a serem estudados deve fundar-se em elementos mais significativos
para os estudantes, e nada é mais adequado para isso do que a referéncia aos
projetos de vida de cada um deles, integrados simbioticamente em sua realizagao
aos projetos pedagogicos das unidades escolares (MACHADO, 2000, p.29).

Por que isso ndo ocorreu nas escolas em que estudaram nossos entrevistados?
Como se pode constatar, Sergio foi o Unico entrevistado que abordou esse ponto de
forma mais explicita em sua narrativa. A seu ver, a situa¢do vivida por muitos
professores, que ensinam por obrigacao e ndo por preferéncia, ndo favorece a formacao
de um vinculo de confianca e proximidade com os alunos, a partir do qual poderiam ser
trabalhadas questdes desse tipo.

Apesar de Jodo, Sara e Liliane terem apontado alguns dos seus professores
como “exemplos de vida” inesqueciveis, porque os “colocavam pra frente” com seus
incentivos e ensinamentos, nenhum deles descreveu a figura do professor como uma
referéncia com a qual contaram para conversar sobre seus projetos de vida. A professora
a quem Liliane atribuiu este papel foi Teresa, responsavel pela oficina de bijuterias no
projeto social que frequentou concomitantemente a escola na adolescéncia. Sérgio
afirmou que poucos professores que conheceu demonstraram abertura para tratar, em
sala de aula, de assuntos que, apesar de serem do interesse dos alunos, escapavam ao
conteudo da sua disciplina. Mas também relata que muitas vezes eram 0s proprios
alunos que se negavam a escutar o que os professores tinham a dizer, inclusive o que
poderia ser de seu interesse, como testemunhou, principalmente no ano da formatura
no Ensino Médio.

Tais observacdes relacionam-se ao que Pais (2001) observou em sua pesquisa
com jovens portugueses: “o absentismo de alguns professores — e ndo se trata apenas de
um absentismo presencial mas, fundamentalmente, de um absentismo motivacional - é
produtor do absentismo dos alunos” (PAIS, 2001, p.124). Obviamente, ndo se pode
desconsiderar que os professores enfrentam desafios de todo tipo ao produzirem seu
trabalho, havendo multiplas variaveis que interferem no modo como interagem com
seus alunos; tampouco que as relagdes estabelecidas por cada jovem entrevistado com
seus respectivos professores, com a escola e os estudos, guardam especificidades que
precisariam ser levadas em conta em uma analise mais aprofundada sobre o assunto.
Aqui nos concentramos na analise de uma, dentre as muitas, dimensdes dessa realidade.
Uma dimenséo, vale lembrar, para a qual Bruner (1996) ja havia chamado atencdo em
sua obra Cultura da educacdo, quando nos convida a examinar de que modo a escola
(enquanto instituicdo e na figura de cada um dos atores que sustentam sua existéncia)
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tem impactado a concepcdo que os jovens estudantes sustentam a respeito de si
mesmos e de seus poderes:

Mais concretamente, se a acdo e a estima sdo centrais na constru¢cdo de um
conceito do Si mesmo, entdo as praticas escolares habituais precisam ser
examinadas focando a contribuicdo que elas podem dar a estes dois ingredientes
fulcrais da personalidade [...]. Se, como fiz notar de inicio, a escola € uma entrada na
cultura, e ndo propriamente uma preparagdo para tal, entdo devemos reavaliar
constantemente o que a escola faz a concepcdo dos jovens estudantes sobre os
seus proprios poderes (o seu sentido da a¢do) e sobre as oportunidades sentidas de
se mostrarem capazes de enfrentar o mundo, tanto na escola como fora dela (a sua
auto-estima) (BRUNER, 1996, p.64).

Outro ponto discutido por Bruner sdo as conseqiéncias que podem ocorrer na
vida dos jovens estudantes quando a escola, em resposta a alguma teoria pedagdgica,
politica publica ou forma de gestdo, se exime de cumprir sua responsabilidade nesse
campo:

Qualquer sistema de educacdo, qualquer teoria pedagdgica, qualquer
“macropolitica nacional” que diminua o papel da escola no fomento da auto-
estima dos seus alunos falha quanto a uma das suas func¢des principais. [..]. A
guestdo ndo é simplesmente se a escola equipa ou ndo as criangas com
capacidades e auto-estima. Elas estdo em competicdo com outros setores da
sociedade que podem fazé-lo, mas com deploraveis conseqiiéncias para a
sociedade (BRUNER, 1996, p.64).

Perspectivas semelhantes tém sido discutidas por outros autores (DAYRELL,
1996; NASCIMENTO, 2006, 2013; GONCALVES; COUTINHO, 2008; RIBEIRO, 2010), que
entendem que a escola figura, ou pelo menos deveria, como um campo privilegiado
para se trabalhar com jovens quest8es relacionadas a seus projetos e escolhas pessoais.

Ao explicitar a perspectiva de que as familias estariam, no mundo
contemporaneo, sobrecarregadas com a tarefa de educar os filhos para que eles possam
lidar com os desafios vividos na transicdo para a vida adulta, Gong¢alves e Coutinho
(2008, p.597) destacam a “necessidade de intervencdes que oferecam referéncias extra-
familiares capazes de auxiliar os jovens na consecucao de seus projetos futuros”. Na
mesma direcdo, Nascimento (2006, 2013) e Dayrell (1996) afirmam a necessidade de
educadores, gestores, especialistas responsaveis pela formulagao das politicas publicas,
bem como a populacdo em geral, debaterem essa questéo, possibilitando repensar os
papéis que a escola vem assumindo na formagao dos individuos e 0 modo como os tem
desempenhado.

Referindo-se especificamente a esse Ultimo ponto, Ribeiro (2010, p.128) aponta
como desejavel a composicdo de uma “relacdo de colaboracdo entre o sistema
educativo e a comunidade como um todo”. Tomando como referéncia para analise o
processo de construcdo de “projetos de vida no trabalho” pelos jovens, tal autor
reconhece que a escola tem muito a fazer nesse ambito. Sem ignorar que sdo variados
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os caminhos possiveis, a depender da realidade vivenciada por cada instituicdo, destaca
o investimento em iniciativas que:

favoreceram o desenvolvimento vocacional e a instrumentacdo subjetiva e
objetiva para a construcdo do projeto de vida no trabalho e, quando possivel,
através de um programa institucional integrado de Orientacgdo Profissional, ndo
uma intervencéo pontual (RIBEIRO, 2010, p.127-128).

Em complemento ao que foi discutido, resta pontuar que, para além de
gualquer intervengdo que possa ser planejada e executada com esse foco especifico,
cabe, especialmente as escolas publicas que atendem os jovens oriundos das camadas
populares, ndo negligenciarem o impacto das interagdes que sdo estabelecidas
cotidianamente com esses estudantes sobre o processo que eles empreendem na
construcdo de si mesmos. Como observa Bruner (1996, p.60), os “registros” que esses
sujeitos levam consigo desses “encontros” que ocorrem no interior da escola, ndo
funcionam em suas vidas apenas como lembrancas de um passado vivido, mas também
como guias de sua postura em relacdo ao futuro: “regulando a aspiracdo, a confianca, 0
otimismo, bem com os seus opostos” (BRUNER, 1996, p. 60).

FORMAGAO UNIVERSITARIA

Em relacdo & continuidade da escolarizacdo, Sara e Liliane manifestaram a
intencdo de cursar o Ensino Superior, mas nenhuma delas considerou essa aspiracao
realizavel em curto prazo, devido principalmente as restri¢cBes financeiras, a diminuicao
da motivagdo para estudar, bem como a falta de tempo para conciliar os estudos com
outras atividades entdo consideradas mais importantes, como o trabalho e a criagdo dos
filhos. Sara informou que seu desejo de ser advogada provavelmente teria que ser
abandonado, pois a necessaria insercdo no mercado de trabalho e os cuidados com a
filha que estava para nascer dificultavam que investisse na continuidade aos estudos. A
trajetoria de Liliane é semelhante a de Sara, mas ela ainda considerava viavel a
possibilidade de cursar Direito num futuro préximo. Ndo obstante os desafios que
haviam impedido a concretizacdo de suas aspira¢es educacionais até aquele momento,
Liliane alimentava a esperanca de alcancar o desejado nessa esfera. Além disso, vinha
procurando se munir de informagdes sobre 0s processos seletivos, o curso pretendido e
as instituicdes universitarias onde é oferecido etc.

Sérgio informou que apenas recentemente havia comecado a pensar na
possibilidade e importancia de buscar uma formagdo universitaria, em areas que
gostaria de cursar como Gestdo de Recursos Humanos ou Mdsica, mas sem conviccao de
dar esse passo em curto prazo. Em sua narrativa, ele explicitou o medo de ingressar na
universidade privada conforme planejado e ter de abandonar os estudos antes de
conclui-los por dificuldade em pagar as mensalidades, ou mesmo em conciliar os
estudos com o trabalho.

Jodo apontou os dois motivos principais que o impediam de continuar
estudando: “falta de vontade” e “falta de oportunidade”, o que englobaria tanto fatores
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como escassez de tempo, quanto eventos passados, relacionados ao acesso a um ensino
de pior qualidade nas escolas frequentadas e ao pouco apoio recebido dos familiares, o
gue ja havia sido apontado na primeira entrevista. Fica evidente a descrenca do
entrevistado no poder da escolarizacdo em garantir um bom futuro profissional.
Descrenca essa alimentada pela constatacao de que aqueles que “comem os livros” nao
tém sido todos recompensados com uma vaga no mercado de trabalho. Apesar de ter
sido incentivado por algumas pessoas que trabalhavam na ONG que entdo frequientava
(“eles sempre querem colocar coisa na cabega da gente que assegure o futuro da
gente’), Joao reconhecera que isso ndo era suficiente para combater sua “falta de
vontade de estudar”. Até porque essa “falta de vontade” estava enraizada em
percepcdes e sentimentos que o entrevistado construira ao longo de sua trajetéria
escolar e de vida, como evidenciado em seu depoimento: “7Tem muito pobre que fica se
iludindo com essa coisa de vestibular e depois quebra a cara”.

O entrevistado criticou também a qualidade da educacéo oferecida nas escolas
publicas, especialmente aquelas localizadas nos bairros mais empobrecidos e nas
favelas, afirmando servirem, em geral, para ensinar 0s alunos a ler e escrever apenas.
Afirmou serem raras as que conseguem preparar sua clientela para os exames
vestibulares e ENEM, principalmente nas universidades publicas onde é mais dificil
ingressar com esse tipo de formacdo, restando buscar vaga nas instituicbes privadas.
Mas outro problema se coloca: como arcar com 0s custos?

Acho que poucas pessoas tém o poder de escolher, acho que se eu pudesse eu
escolheria, mas tem muitas limitacdes, como por exemplo, uma pessoa que
estudou a vida toda na escola publica: como vai competir com um aluno que
estudou a vida inteira, por exemplo, no x ou no Y? A escola que a gente tem
simplesmente serve pra vocé aprender a ler e a escrever, ndo da nenhuma base pra
vocé passar no vestibular (Jo&o).

O discurso de Liliane diferiu da narrativa de Jo&o. Ela ndo pretende parar de
estudar, acreditando ser vidvel ascender social e economicamente por meio da
obtencao de um diploma universitario.

A existéncia de discrepancias como essas entre 0s entrevistados permite
identificar a heterogeneidade de perspectivas dos que compartilham a mesma origem
socioecondmica. Também indica, como aponta Charlot (2002), a necessidade de se
considerar, por um lado, a relacdo que os jovens estabelecem com a escola, tendo em
vista os fatores pessoais e contextuais que modelam suas vidas; por outro, o cenério
social mais amplo onde estdo inseridos. Isso porque a forma especifica como se
articulam escola e sociedade, em cada época e lugar, pode influenciar o sentido
atribuido a essa instituicdo pelos atores sociais. No cenério contemporaneo, um dos
personagens principais que dita 0 modo como se opera esta articulacao &, sem davida, o
trabalho ou, como afirma Paro (1999, p.16), “a ideologia do mercado incrustada no dia-a-
dia da sociedade e, em particular, no sistema de ensino”; além de outros fatores ja
comentados, que tiram da escola o lugar de sentido e prazer.
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Jodo, ao mesmo tempo em que reproduz em sua narrativa o discurso de que o
investimento nos estudos é um pré-requisito indispensavel para “vencer na vida”/“ser
alguém no futuro”, ndo deixa de questionar a viabilidade da promessa contida em tal
discurso, devido principalmente ao que observa na realidade ao seu redor: o crescente
desemprego que atinge inclusive aqueles que possuem alta escolaridade.

J& destacamos as diferentes opinibes que emergiram nos depoimentos de Sara,
Jodo, Sérgio e Liliane quanto ao assunto ensino superior, mas também foi possivel
identificar semelhangas em suas narrativas. Em primeiro lugar, chama atencéo o fato de
os entrevistados ndo terem projetos de escolarizagdo no ensino superior cuja primeira
opcdo seja as universidades publicas. Observamos ainda que o0s entrevistados
consideram as opc¢des relacionadas ao ensino superior distantes da realidade vivida por
suas familias de origem. Assim, ao longo da infancia e, em alguma medida também da
adolescéncia, ndo puderam contar com muitas referéncias para se identificarem ou
resolver suas dividas, salvo Liliane com um tio que cursara Economia, pois Sérgio, Jodo e
Sara ndo tinham parentes proximos que estudaram além do ensino médio. Conforme ja
salientado, a escola também néo |hes proporcionou maiores orientacfes nesse sentido.
E também digno de nota a escassez ou até imprecisio de informagdes de que dispdem
esses jovens sobre funcionamento do exame vestibular, das principais regras de
programas governamentais de inclusdo e iniciativas das universidades publicas, como
apoio a permanéncia estudantil.

Analisando essa questdo, Bardagi, Arteche e Neiva-Silva (2005, p.2) ponderam
que as criangas e adolescentes que vivem em situacao de vulnerabilidade social, “em
geral, ndo sdo educados sob a preocupacdo da escolha de um curso superior, nem
encontram, em seu cotidiano, muitas oportunidades para organizar projetos
profissionais tdo estruturados quanto no caso dos adolescentes tipicos”. Mais que isso: é
comum serem confrontados, desde muito cedo, com situac8es - a exposi¢ao cotidiana a
varios tipos de discriminacdo e exclusdo, por exemplo - que ndo deixam de produzir
efeitos nas proprias imagens que constroem de si mesmos. Quando Jodo afirma que
“desde que se entende por gente escuta: pobre nao faz isso, pobre nao faz aquilo” e que
“isso foi entrando na sua cabeca”, ele nos fornece elementos para pensar essa questéo.

Em estudo no qual problematiza a forma como as familias da classe
trabalhadora lidam com a escolarizacdo dos filhos, Ribeiro (2005) ilustra essa realidade
com os depoimentos de jovens evadidos de um curso superior, 0s quais afirmam que
uma das causas da evasdo foi o fato de ndo terem contato, ao longo de suas vidas, com
uma “boa estrutura financeira, educacional e cultural que pudesse incluir a formacao
universitaria como projeto de vida”. Para os sujeitos em questdo, ainda que suas familias
tenham |hes proporcionado “um futuro um pouco melhor do que tiveram”, “nao
conseguiram sair da vida de sobrevivéncia” (RIBEIRO, 2005, p.64).

Nossos achados ratificam também muitos dos resultados encontrados por Silva
(2010). Assim como esse autor, verificamos que a busca por uma insercédo profissional
minimamente satisfatoria e a vivéncia de experiéncias como a da gravidez ndo planejada
direcionam a construcdo de projetos de vida para determinados rumos que relegam a
segundo plano a questao da escolarizacdo. OQutro fator comum as duas pesquisas € que,
semelhante aos jovens entrevistados por Silva (2010), Sara, Jodo, Liliane e Sérgio ndo
receberam muitos incentivos ou recursos, ao longo de suas biografias, para que viessem
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a se tornar autores de projetos, sobretudo profissionais, realmente condizentes com
seus anseios mais profundos. Alguns inclusive manifestaram dificuldade em interpretar
estes anseios. O fato de escutarem, como revelou uma de nossas entrevistadas, certos
professores dizendo “vocés ndo vdo ser nada, vocés nédo véo ser ninguém, nédo vao
chegar a lugar nenhum” demonstra que esses jovens ndo somente deixaram de ter suas
potencialidades estimuladas, como foram motivados, a partir de algumas experiéncias
vividas na escola, a duvidarem de sua capacidade de se tornar o aspirado.

CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que avangos significativos no processo de democratizagio do ensino
foram conquistados ao longo das ultimas décadas no Brasil, especialmente no que tange
a ampliacdo do acesso a escola aos grupos historicamente excluidos da mesma, em
geral os segmentos mais pauperizados da popula¢do. Ao mesmo tempo, ndo podemos
ignorar que muitas das relagdes e processos que ocorrem no interior da instituicdo
escolar ainda sdo excludentes para esses alunos, dificultando suas chances de nela
permanecerem ou de encontrarem sentido no que ali fazem (BOTO, 2005; SANTOS;
NOGUEIRA, 1999).

As propostas delineadas na atualidade, com o objetivo de reconstruir o sistema
escolar em algumas de suas dimensdes, deveriam considerar com mais cuidado essa
realidade, levando em conta o que os sujeitos diretamente envolvidos com/nos
processos educativos tém a expressar sobre ela.

Convém, nesse sentido, problematizarmos a qualidade da educacdo que vem
sendo oferecida as novas geracGes e as concepgdes que, estando na base desse
processo, nos levam a entender de modo restritivo a fungdo da escola (CAVALIERE, 2002;
COELHO, 2012). Além disso, € preciso criar condi¢cBes para que esse movimento de
analisar com olhos criticos o que precisa ser mudado em tal campo se faga acompanhar
da construcdo de agdes cujo impacto ndo seja apenas aparente, dado o seu carater
emergencial ou pontual, como é comum suceder em grande nimero de escolas
brasileiras, como avalia Algebaile (2009) ao analisar as relacfes entre escola publica e
pobreza no Brasil.

Os resultados da pesquisa que realizamos com jovens das camadas populares
estudantes de escolas publicas nos levam a concluir que estudos mais aprofundados
acerca de seus modos de vida em situacdo de pobreza, seus projetos e sua relagdo com a
educacéo escolar podem ndo apenas fazer avancar a produ¢do de conhecimentos nesta
area de pesquisa, mas também contribuir para o planejamento de praticas profissionais
e politicas publicas mais condizentes com as necessidades e interesses dessa parcela da
populagdo. Envolver diferentes atores sociais e instituicdes (educadores nas escolas e
projetos sociais, orientadores profissionais, familias, grupos politicos etc.) nesse debate
tem se mostrado imprescindivel.
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EDUCATION AND LIFE PROJECTS: NARRATIVES OF YOUNG PEOPLE OF THE LOWER CLASSES
ABOUT THEIR EXPERIENCES

ABSTRACT: This article analyzes the reflections produced in an interview situation by young
students of public schools, residents in a slum in Belo Horizonte, about the school 's role in their
future projects. It also discusses the meanings attributed by these subjects to their educational
experiences and how it is related to the impoverished school and social contexts in which they are
inserted. Results show that, for most of them, the valorization of school education and of its
projects proved it was possible, when they found in school a source of support and
encouragement, personified mainly in the figure of certain teachers, but also in actions promoted
by the school community to strengthen schools in question as spaces of resistance, inclusive
citizenship and facing the inequalities.

KEYWORDS: Youth. Working classes. Life Projects. Poverty. Public school.

EDUCACION Y PROYECTOS DE VIDA: NARRATIVAS DE LOS JOVENES DE LAS CLASES POPULARES
SOBRE SUS EXPERIENCIAS

RESUMEN: Este articulo analiza reflexiones producidas en situacion de entrevista por jovenes
estudiantes de escuelas publicas, habitantes de una favela de Belo Horizonte, sobre el papel de la
escuela en sus proyectos de futuro. Discute también los sentidos asignados por esos sujetos a sus
experiencias educativas y como éstas se relacionan con los contextos escolares y sociales
empobrecidos en los que se insertan. Los resultados apuntan que, para la mayoria de ellos, la
valoracién de la educacion escolar y de los proyectos relacionados con ella se mostré posible
cuando encontraron en la escuela una fuente de apoyo y estimulo, personificada especialmente
en la figura de determinados profesores, pero también en acciones promovidas por la comunidad
escolar para fortalecer las escuelas en cuestiébn como espacios de resistencia, ciudadania inclusiva
y enfrentamiento de las desigualdades.

PALABRAS CLAVE: J6venes. Clases populares. Proyectos de vida. Pobreza. La escuela publica.

NoTAS

1) Trabalho de pesquisa financiado pela CAPES.

2) Levantamento realizado pelo movimento Todos Pela Educagéo a partir de dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/IBGE, 2013) indica que, entre os 25% mais pobres da
populacdo, a taxa dos que concluiram o Ensino Médio até os 19 anos foi de 32,4% em 2013.
Disponivel em:
<http://www.todospelaeducacao.org.br//arquivos/biblioteca/de_olho_nas_metas_2013_141.pdf.
>,

Inter-Agéo, Goiania, v.44,n.1, p. 77-92, jan./abr. 2019. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5216/ia.v44i1.55686>.



Projetos de vida e educag&o: narrativas de jovens... Dossié 9 O

3) A experiéncia é aqui definida como “aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos
acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma” (BONDIA, 2002, p.25).

4) X e Y substituem, aqui, os nomes de dois conceituados colégios particulares de Belo
Horizonte/MG.
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