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RESUMO

O ensino escolar brasileiro, nos debates atuais sobre inclusio, tem diante de si
o desafio de encontrar solugdes que respondam a questdo do acesso e da
permanéncia dos alunos nas suas instituicdes educacionais. Algumas escolas
publicas e particulares ja adotaram ag¢des nessa diregdo ao proporem mudangas
na sua organiza¢do pedagdgica, de modo a reconhecer e valorizar as diferengas,
sem discriminar os alunos e/ou segrega-los. Apesar das resisténcias, cresce a
adesdo de redes de ensino, de escolas e de professores, pais ¢ institui¢des
dedicadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, o que denota o efeito dessas
novas experiéncias e, a0 mesmo tempo, motiva questionamentos. Com a intengo
de explorar esse debate sobre inclusdo e escolaridade, vamos analisar alguns
pontos polémicos que cercam essa situagdo de mudanga, nos dias atuais, diante
de inovagdes propostas por politicas educacionais e praticas escolares que
envolvem o ensino regular e especial. Mais do que avaliar os argumentos
contrarios ¢ favoraveis as politicas educacionais inclusivas, abordaremos, entre
seus aspectos mais polémicos, a complexa relagdo de igualdade e diferengas,
que envolve o entendimento, a elaboragdo de tais politicas e todas as iniciativas
visando a transformagéo das escolas para se ajustarem aos principios inclusivos
de educag@o.

Palavras-chave: inclusao escolar; igualdade de oportunidades; direito a diferenca.

* Artigo recebido em 12/6/2006 e aprovado em 22/8/2006.

** Pedagoga, doutora em Educacdo; professora dos cursos de graduacdo e de pos-graduagio
da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas; coordenadora do
Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino ¢ Diversidade-LEPED/Unicamp. E-
mail: tmantoan@unicamp.br



186 MANTOAN, M. T. E. — Igualdade ¢ diferengas na escola...

A QUESTAO DA IGUALDADE/ DIFERENCAS

A inclusio escolar estd articulada a movimentos sociais mais amplos
que exigem maior igualdade e mecanismos mais eqiiitativos no acesso a
bens e servigos. Associada a sociedades democraticas que estido pautadas
no mérito individual e na igualdade de oportunidades, a inclusdo propde a
desigualdade de tratamento como forma de restituir uma igualdade que
foi rompida por formas segregadoras do ensino especial e regular.

Fazer valer o direito a educag¢@o para todos néo se limita a cumprir
o que ¢ de lei e aplica-la, sumariamente, as situa¢des discriminadoras. O
assunto merece um entendimento mais fundo dessa questio de justica.

A escola justa e desejavel para todos ndo se sustenta unicamente
no fato de os homens serem iguais e nascerem iguais. Para Bobbio (1997),
a igualdade natural ndo tem um significado univoco, mas tantos quantos
forem as respostas as questdes: Igualdade entre quem? Igualdade em
qué? A extensdo desse valor, portanto, precisa ser considerada, para ndo
entendermos que todos os homens sejam iguais em tudo!

Mesmo os que defendem o igualitarismo até as ultimas conse-
quiéncias entendem que ndo se pode ser igual em tudo. Bobbio (idem, p.
25) considera que Rousseau, em seu Discurso sobre a origem da desi-
gualdade entre os homens, estabeleceu uma diferenciagdo entre desi-
gualdades naturais (produzidas pela natureza) e desigualdades sociais
(produzidas pelas relagdes de dominio econdmico, espiritual, politico).
Para alcangar os ideais igualitarios seria necessario eliminar as segundas,
ndo as primeiras, pois estas sdo benéficas ou mesmo moralmente
indiferentes.

A inclusdo, como os demais movimentos provocados por grupos
que historicamente foram excluidos da escola e da cidadania plena, ¢
uma dentncia ao que Hanna Arendt (1978) chamou de abstrata nudez,
pois € inovagdo incompativel com a abstracdo das diferencas, para chegar
a um sujeito universal. Quando entendemos que néo ¢ a universalidade
da espécie que define um sujeito, mas as suas peculiaridades, ligadas ao
sexo, etnia, origem, crengas, tratar as pessoas diferentemente pode
enfatizar suas diferengas, assim como tratar igualmente os diferentes
pode esconder as suas especificidades e exclui-las do mesmo modo e,
assim sendo, ser gente ¢ correr sempre o risco de ser diferente.

O dilema, como nos lembra Pierucci (1999), estd em mostrar ou
esconder as diferencgas.
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Como enfrenta-lo nas escolas que primam pela homogeneizagio
dos alunos e que usam a desigualdade social como argumento em favor
da exclusdo?

Para instaurar uma condi¢do de igualdade nas escolas ndo se
concebe que todos os alunos sejam iguais em tudo, como € o caso do
modelo escolar mais reconhecido ainda hoje. Temos de considerar as
suas desigualdades naturais e sociais e s6 estas ultimas podem/devem
ser eliminadas.

Se a igualdade traz problemas, as diferengas podem trazer muito
mais!

As politicas educacionais atuais confirmam em muitos momentos
o projeto igualitarista e universalista da Modernidade. No geral, elas
participam do esforco da Modernidade para superar o que se chamou de
estado da natureza, a fim de domesticar os que diferem do padrdo. Como
incluir as diferencas a partir de um plano racional de atuag¢do que os
extingue ou os pde de lado “como refugo que escapa a defini¢do?”
(Bauman, 1999, p. 15).

O discurso da Modernidade, movimento que se caracteriza,
principalmente, por uma guerra a ambivaléncia e por um esforco racional
de ordenar o mundo, os seres humanos, a vida, estendeu suas precaugdes
contra o imprevisivel, a ambigiiidade e os demais riscos a ordem e a
unicidade, repetindo que fodos sdo iguais, todos sdo livres, sdo isto, sdo
aquilo, mas um todos padronizado, dentro de seus pressupostos disci-
plinadores (Bauman, 1999).

Esse discurso sustenta a organizacdo pedagogica escolar e, por
seus parametros, o aluno diferente (porque ele ¢ indefinido, incoerente,
indeterminado) desestabiliza o pensamento moderno da escola, na sua
ansia pelo logico, pela negacdo das condigdes que produzem as diferengas,
que sdo as matrizes da nossa identidade.

A diferenca propde o conflito, o dissenso e a imprevisibilidade, a
impossibilidade do célculo, da defini¢do, a multiplicidade incontrolavel e
infinita. Essas situacdes ndo se enquadram na cultura da igualdade das
escolas, introduzindo nelas um elemento complicador que se torna
insuportavel e delirante para os reacionarios que as compdem ¢ as
defendem tal como ela ainda se mantém. Porque a diferenca ¢ dificil de
ser recusada, negada, desvalorizada. Se ela € recusada, negada, desvalo-
rizada, hd que assimila-la ao igualitarismo essencialista e, se aceita
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valorizada, ha que mudar de lado e romper com os pilares nos quais a
escola tem se firmado até agora.

A igualdade abstrata ndo propiciou a garantia de relagdes justas
nas escolas. A igualdade de oportunidades, que tem sido a marca das
politicas igualitarias e democraticas no ambito educacional, também néo
consegue resolver o problema das diferencas nas escolas, pois elas
escapam ao que essa proposta propde diante das desigualdades naturais
e sociais.

Em sua obra Teoria da justica, Rawls (2002) opde-se as decla-
racdes de direito do mundo moderno, que igualaram os homens em seu
instante de nascimento e estabeleceram o mérito e o esfor¢o de cada um
como medida de acesso e uso de bens, recursos disponiveis e mobilidade
social. Para esse filosofo politico, a liberdade civil com suas desigualdades
sociais, e a igualdade de oportunidades com suas desigualdades naturais,
sdo arbitrarias do ponto de vista moral; ele propds uma politica da
diferenca, estabelecendo a identificac¢do das diferengas como uma nova
medida da igualdade. Ele assim se pronunciou:

Assim, somos levados ao principio da diferenga, se desejamos montar
o sistema social de modo que ninguém ganhe ou perca devido ao seu
lugar arbitrario na distribui¢do de dotes naturais ou a sua posi¢do
inicial na sociedade sem dar ou receber beneficios compensatorios
em troca. (p. 108)

Caminhando na mesma dire¢do das propostas escolares inclusivas,
o referido autor defende que a distribuigao natural de talentos ou a posicao
social que cada individuo ocupa nfo s3o justas nem injustas. O que as
torna justas ou ndo sao as maneiras pelas quais as instituigdes (no caso,
as educacionais) fazem uso delas. Ele sugere, entdo, uma igualdade
democratica, que combina o principio da igualdade de oportunidades com
o principio da diferenga (2002, p. 79).

A sugestdo de Rawls tem opositores, por ser contra a no¢ao de
mérito. Para os que lutam por uma escola verdadeiramente inclusiva, na
mesma linha argumentativa de Rawls, o merecimento no parece aplicar-
se devidamente aos que ja nascem em uma situagdo privilegiada
socialmente, aos que ja tiveram a oportunidade de se desenvolver a partir
das melhores condi¢gdes de vida e de aproveitamento de suas potencia-
lidades; o mérito deve ser proporcional ao ponto de partida de cada um.
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Ao combinar os dois principios, Rawls reconhece que as desi-
gualdades naturais e sociais sdo imerecidas e precisam ser reparadas e
compensadas, ¢ o principio da diferenca é o que garante essa reparagao,
visando a igualdade.

A igualdade de oportunidades ¢ perversa quando garante o acesso,
por exemplo, a escola comum de pessoas com alguma deficiéncia de
nascimento ou de pessoas que ndo tém a mesma possibilidade das demais
de passar pelo processo educacional em toda a sua extensao, por proble-
mas alheios aos seus esforcos. Mas ndo lhes assegura a permanéncia e
o prosseguimento da escolaridade em todos os niveis de ensino.

Mais um motivo para se firmar a necessidade de repensar e de
romper com o modelo educacional elitista de nossas escolas e de
reconhecer a igualdade de aprender, como ponto de partida, e as dife-
rengas no aprendizado, como processo e ponto de chegada.

A esse prop6sito € fundamental a contribui¢do de Joseph Jacotot.!
Ele nos trouxe um olhar original sobre a igualdade que até entdo se
emaranhava nas questdes de direito, de politica, de promessas consti-
tucionais. Afirmava que a igualdade ndo seria alcangada a partir da
desigualdade, como se espera atingi-la, até hoje, nas escolas; acreditava
em uma outra igualdade, a igualdade de inteligéncias. Jacotot defendia o
ser humano como ser cognoscente, capaz de aprender, de conhecer, ¢
defendia essa capacidade de toda submissdo —uma inteligéncia ndo pode
submeter uma outra. Em uma palavra, a emancipagdo da inteligéncia
proviria dessa igualdade de capacidade de aprender, que vem antes de
tudo, que ¢ ponto de partida para qualquer tipo ou nivel de aprendizagem.
O professor, portanto, ndo poderia negar essa capacidade, esse “lugar
do saber” que cada aluno tem de ocupar diante de todo o ensino ministrado,
pois, ao fazé-lo, estaria ferindo esse principio de igualdade intelectual e,
portanto, embrutecendo-o.

Vale citar algumas das suas idéias para entrever o alcance da
pedagogia desse mestre para os nossos tempos de inclusio educacional:

“A igualdade nio ¢ um objetivo a atingir, mas um ponto de partida,
uma suposi¢do a ser mantida em qualquer circunstancia.”

“Ha desigualdade nas manifestacdes da inteligéncia, segundo a
energia mais ou menos grande que a vontade comunica a inteligéncia
para descobrir e combinar relagdes novas, mas nao ha hierarquia de
capacidade intelectual.”
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As grandes ligdes deste mestre, embora enfoquem a igual capa-
cidade de conhecer, constituem mais um argumento em favor da necessi-
dade de combinar igualdade com as diferenc¢as e de nos distanciarmos
dos que se apegam unicamente a cultura da igualdade liberal de
oportunidades ¢ do mérito para defender a escola do seu carater
excludente, que bane os que, por desigualdades significativas de
nascimento e/ou desigualdades sociais, ndo conseguem preencher os
requisitos de um padrio de aluno previamente estipulado.

A escola insiste em afirmar que os alunos sdo diferentes quando
se matriculam em uma série escolar, mas o objetivo escolar, no final
desse periodo letivo, € que eles se igualem em conhecimentos a um padrao
que ¢é estabelecido para aquela série, caso contrario serdo excluidos por
repeténcia ou passardo a frequientar os grupos de reforgo e de aceleragdo
da aprendizagem e outros programas embrutecedores da inteligéncia.

A indiferenga as diferengas esta acabando, passando da moda.
Nada mais desfocado da realidade atual do que ignora-las. Nada mais
regressivo do que discrimina-las e isola-las em categorias genéricas,
tipicas da necessidade moderna de agrupar os iguais, de organizar pela
abstragcdo de uma caracteristica qualquer, inventada, e atribuida de fora.

Mas ¢ preciso estar atento, pois combinar igualdade e diferencas
no processo escolar ¢ andar no fio da navalha. O certo, porém, é que os
alunos jamais deverdo ser desvalorizados e inferiorizados pelas suas
diferencgas, seja nas escolas comuns, seja nas especiais. Esses espagos
educacionais ndo podem continuar sendo lugares da discriminagéo, do
esquecimento, que € o ponto final dos que seguem a rota da proposta da
eliminagdo das ambivaléncias com que as diferencas afrontam a
Modernidade.

FAZER VALER O DIREITO A EDUCACAO NO CASO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Nosso sistema educacional, diante da democratizag¢do do ensino,
tem vivido muitas dificuldades, no sentido de equacionar uma relagio
complexa, que é a de garantir escola para todos, mas de qualidade. E
inegavel que a inclusdo coloca ainda mais lenha na fogueira e que o
problema escolar brasileiro ¢ dos mais dificeis, diante do numero de alunos
que temos de atender, das diferengas regionais, do conservadorismo das
escolas, entre outros.
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A verdade é que o ensino escolar brasileiro continua aberto a
poucos, ¢ essa situagdo se acentua drasticamente no caso dos alunos
com deficiéncia. O fato € recorrente em qualquer ponto de nosso territdrio,
na maior parte de nossas escolas, publicas ou particulares, € em todos os
niveis de ensino, mas principalmente nas etapas do ensino basico:
educacio infantil, ensino fundamental e médio.

A inclus@o escolar tem sido mal compreendida, principalmente no
que diz respeito ao seu apelo a mudangas nas escolas comuns e especiais.
Sabemos, contudo, que sem essas mudancgas ndo garantiremos a condigdo
de nossas escolas receberem, indistintamente, a todos os alunos, ofere-
cendo-lhes condi¢des de prosseguir em seus estudos, segundo a capaci-
dade de cadaum, sem discriminagdes e espagos segregados de educacio.

Muitos argumentos tém sido utilizados para combater os que lutam
em favor da inclusdo escolar, at¢ mesmo ha os que nos acusam de
promové-la com irresponsabilidade! A eles temos de responder com o
sentido inovador e revolucionario dessa proposta educacional.

Artigos, livros, palestras — que tratam devidamente do tema —
insistem na transformacgéo das praticas de ensino comum e especial para
a garantia da inclus@o, e € nitida essa nossa preocupacdo, pois a inclusdo
¢, a0 mesmo tempo, motivo e conseqiiéncia de uma educacdo aberta as
diferencas e de qualidade.

Temos a Constitui¢do de 1988 ¢ leis educacionais que apdiam a
necessidade de reconstruir a escola brasileira sob novos enfoques
educacionais e que nos conclamam a uma virada para melhor de nosso
ensino. Ha apoio legal suficiente para mudar, mas s6 temos tido, até
agora, muitos entraves nesse sentido.

Em recente artigo, que escrevi para uma revista especializada,
citei alguns deles: a resisténcia das instituigdes especializadas a mudancas
de qualquer tipo; a neutralizagio do desafio a inclusdo, por meio de politicas
publicas que impedem que as escolas se mobilizem para rever suas
praticas homogeneizadoras, meritocraticas, condutistas, subordinadoras
e, em conseqiiéncia, excludentes; o preconceito, o paternalismo em
relacdo aos grupos socialmente fragilizados, como o das pessoas com
deficiéncia. Ha ainda a considerar outras barreiras que impedem a
transformacao de nossas escolas — o corporativismo dos que se dedicam
as pessoas com deficiéncia e a outras minorias, principalmente dos que
tratam de pessoas com deficiéncia mental; a ignorancia de muitos pais, a
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fragilidade de grande maioria deles diante do fendmeno da deficiéncia
de seus filhos.

Precisamos de apoio e de parcerias para enfrentar essa tarefa de
todos — um ensino de qualidade. Temos sofrido muita oposi¢do e resis-
téncia dos que deveriam estar nos apoiando. Falta vontade de mudar.

Na verdade, resiste-se a inclusio escolar porque ela nos faz lembrar
que temos uma divida a saldar em relagdo aos alunos que excluimos
pelos motivos mais banais e inconsistentes, apoiados por uma organizagio
pedagodgico-escolar que se destina a alunos ideais, padronizados, por uma
concepcdo de normalidade e de eficiéncia arbitrariamente definida.

Sabemos que alunos com e sem deficiéncia, que foram e sdo ainda
excluidos das escolas comuns, devem estar inseridos nessas escolas, €
ha muito tempo, ou seja, desde que o ensino fundamental € obrigatorio
para os alunos em geral. Se os pais, professores e dirigentes educacionais
ndo tinham conhecimento do direito de todos a educagdo comum, ha
hoje documentos e uma agdo corajosa do movimento escolar inclusivo,
que estdo cumprindo o seu dever de alertar os educadores ¢ os pais
nesse sentido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de
1996, deixa claro que o ensino especial ¢ uma modalidade e, como tal,
deve perpassar o ensino comum em todos os seus niveis — da escola
basica ao ensino superior. Haja vista as portarias e demais instrumentos
pelos quais a educacdo garante aos alunos universitarios a presencga de
intérpretes, tecnologia assistiva e outros recursos, em sala de aula comum.
Ha que assegurar ndo apenas o acesso, mas a permanéncia e o0 prosse-
guimento do estudo desses alunos, e ndo retirar do Estado, por qualquer
motivo, essa obrigacdo, exigindo, postulando o cumprimento das leis, para
atender as necessidades educacionais de todos.

Se ainda ndo € do conhecimento geral, é importante que se saiba
que as escolas especiais complementam e ndo substituem a escola comum.
E as nossas leis prescrevem esse (novo?) fato ha quase duas décadas.
Elas se destinam ao ensino do que ¢ diferente da base curricular nacional,
mas que garante/possibilita ao aluno com deficiéncia a aprendizagem
desses contetidos, quando incluidos nas turmas comuns de ensino regular.
Oferece atendimento educacional especializado, que ndo tem niveis,
seriacdes, certificagdes.

Falta as escolas especiais e as institui¢des para pessoas com
deficiéncia a compreensdo do papel formador da escola comum, que
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jamais sera exercido em um meio educacional segregado, assim como
lhes falta a consciéncia de que as escolas especiais se descaracterizaram,
perderam sua identidade, bem como os profissionais que nelas lecionam,
particularmente os que sdo professores especializados. De fato, ora esses
profissionais atuam como orientadores de professores de escolas comuns,
onde estdo incluidos alguns alunos dessas institui¢des, ora ddo aulas como
professores de ensino regular, mas em escolas especiais! Tudo se
confundiu de tal modo que ¢ dificil até para quem quer compreender o
que significa atender a alunos com deficiéncia nas suas necessidades
educacionais como um todo, sejam as especificamente escolares, sejam
as relativas ao atendimento complementar especializado. Se a escola ¢
especial, parece coerente que ela ndo seja comum, mas o que ocorre ¢
que elas acabam sendo nem uma coisa nem outra.

Nossa obrigagdo é fazer valer o direito de todos a educagio, e
ndo precisamos ser corajosos para defender a inclusdo, porque estamos
certos de que ndo corremos nenhum risco ao propor que alunos com e
sem deficiéncia deixem de freqlientar ambientes educacionais a parte,
que segregam, discriminam, diferenciam pela deficiéncia, excluem —como
¢ proprio das escolas especiais.

O que falta as escolas especiais, como substitutas das comuns, ¢
muito mais do que a soma das caréncias das escolas comuns. Falta-lhes
o primordial das escolas, isto €, o ambiente apropriado de formagao do
cidadao.

Em inumeras publicagdes — artigos, livros, entrevistas, palestras —,
indicamos as mudangas necessarias para que 0 acesso, a permanéncia e
o prosseguimento dos estudos de alunos com deficiéncia na escola comum
se concretizem; o assunto ja € sobejamente conhecido dos educadores e
gestores da educagdo escolar em todos os niveis de ensino. Tanto as
escolas especiais quanto as comuns precisam se reorganizar e melhorar
o atendimento que dispensam a seus alunos. Precisamos lutar por essas
mudangas, e por movimentos que t€ém como fim virar essas escolas do
avesso. Ambas precisam sair do comodismo em que se encontram, € a
inclusdo, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia, é o
grande mote para empreender essa reviravolta.

E um engano pensar que as escolas de paises mais avancados e
mais ricos sdo melhores do que as nossas. Elas podem apresentar indices
menores de desaprovagdo, pois esses paises ndo tém problemas de
superpopulagio na idade escolar e de aumento constante desse segmento,
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principalmente nas grandes cidades. Mas os problemas que causam essa
desaprova¢do sdo os mesmos em todo o mundo. Outro ledo engano ¢
pensar que nesses paises a inclusdo ja acontece, especialmente no que
diz respeito a deficiéncia mental.

Quanto mais um pais se sofistica intelectual e culturalmente, mais
essas pessoas sdo desvalorizadas nas suas competéncias laborais e
académicas ¢ mais se amplia a rede de protecdo (a deficiéncia ou as
pessoas em geral?) e com isso a segregag¢do aumenta e recrudesce.

Se a inclusdo for uma das razdes fortes de mudanca, temos
condi¢des de romper com os modelos conservadores da escola comum
brasileira e iniciarmos um processo gradual, porém firme, de re-
direcionamento de suas praticas, no sentido de oferecer melhor qualidade
de ensino para todos. Muito ja teria sido feito, ndo fossem os entraves
com que sempre deparamos: ora sdo as institui¢des especializadas, ora
as corporagdes, ora as autoridades de ensino, os defensores publicos,
enfim, sempre temos de perder o tempo de trabalhar em favor de uma
escola de melhor qualidade para dedicar-nos a defender o ébvio.

As escolas especiais também estdo perdendo o seu tempo de
mudar.

Existem inimeras redes de escolas comuns e também algumas
escolas especiais que ha tempo estdo vivendo esse processo de trans-
formagdo e eliminando seus métodos excludentes de ensinar. Elas ja
estdo se adequando e cumprindo a Constituicdo e a LDBEN e pondo em
acao praticas que exigem inovagdes educacionais, como a inclusdo escolar.
Ha muitas que ja estdo assegurando aos alunos com deficiéncia, seja nas
escolas comuns, seja nas especiais, o atendimento educacional espe-
cializado, em horario diferente ao da escola comum.

O processo de transformagido da escola comum ¢ lento e ndo
pretende gerar maior marginaliza¢do do que ja existe, abertamente, nas
escolas especiais, tais como hoje se apresentam. Para que haja um
processo de mudanga, cujo movimento ruma para novas possibilidades
para o ensino comum e especial, ha que existir uma ruptura com o modelo
antigo de escola. Porque ndo ha como caminhar com um pé em cada
canoa.

O ensino escolar comum ¢ o despreparo dos professores, por sua
vez, ndo podem continuar sendo justificativa dos que querem escapar da
inclusdo escolar, pelos mais diferentes motivos. De fato, esse despreparo
dos professores ¢ das escolas trangqiiiliza ¢ é o argumento favorito de
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muitos pais de criangas e jovens com deficiéncia, que acharam uma boa
saida para fugir da inclusdo. Felizmente, nem todos sdo tdo ingénuos que
conseguem “engolir” essa argumentagdo. Surpreende-me que ela ainda
esteja sendo utilizada!

Como prepara-los sem que possam viver a experiéncia e o desafio
das diferengas nas suas salas de aula? Que motivos teriam para se
mobilizar? Para buscar novas respostas educacionais?

Em uma palavra, a inclusdo ndo pode mais ser ignorada. Ela esta
tdo presente que motiva pressdes descabidas, que pretendem nos
desestabilizar a qualquer custo.

Aos contra-sensos pelos quais a escola inclusiva é tdo combatida,
vamos responder com o sentido pleno que damos a escola que queremos
para todos os brasileiros — uma escola que reconhece e valoriza as
diferencgas.

NOTA

1. Este professor de idéias extravagantes para sua época e para a atualidade
viveu de 1770 a 1840. Foi trazido do esquecimento da histéria da pedagogia
do século 19 por Jacques Ranciére, autor do livro O mestre ignorante — cinco
ligoes sobre a emancipagdo intelectual, publicado no Brasil em 2002 pela
editora Auténtica de Belo Horizonte-MG e que nos conta a historia e as
idéias ousadas e inovadoras desse educador.

ABSTRACT

In the debate on inclusion, Brazilian schooling faces the challenge of finding
solutions to the problems of student access and permanence at educational
institutes. Some public and private schools have already taken steps in this
direction. Through proposals for change in their pedagogical organization they
seek to recognize and appreciate difference without discrimination or segregation.
In spite of a certain resistance more and more teaching networks, schools,
teachers, parents and institutes dedicated to the inclusion of the disabled are
coming on board, which denotes both how effective these new experiences are
as well as raising questions. With a view to further exploring this debate we
analyze some of the controversial issues involved in this present fluid situation
when faced with the innovations proposed by educational policy and school
practice involving both regular and special education. More than evaluating the
pros and cons of inclusive educational policies, the text studies one of the most
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controversial aspects, namely, that of the complex relationship of equality and
difference, which involves understanding, drawing up such policies and all the
initiatives for transforming schools to adjust to inclusive educational principles.

Key words: inclusion in school; equality of opportunity; right to be different.
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