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Resumo: Analisa as praticas curriculares de uma professora de Educacdo Fisica em um
Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) em Vitéria/ES. A partir da pesquisa com o
cotidiano, problematiza as relagdes tdticas e estratégicas vivenciadas, bem como os usos € as
maneiras de fazer praticados cotidianamente pela professora. A luz da metafora do curriculo
em rede identifica diferentes relacdes e saberes construidos com a comunidade escolar que
potencializam outras formas de intervengdo. Por fim, valoriza a busca de modos de
organizac¢do ndo disciplinares a fim de inventariar possibilidades criativas para a Educagio e
para a Educacao Fisica nos espacos de escolarizagdao da pequena infancia.
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Introduciao

Este estudo parte das discussdes elucidadas numa pesquisa que aborda a constitui¢do
da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil na Secretaria Municipal de Ensino de Vitoria/ES
(SEME) e problematiza as praticas curriculares dos professores de Educacdo Fisica, em
funcdo das modificagdes delineadas para o cargo, apresentadas nos editais dos concursos
publicos realizados entre 1991 e 2007.

Dentre as 43 instituigdes, selecionamos, como locus, o CMEI da Amizade, nome
ficticio dado a uma unidade localizada no bairro Sdo Pedro. Orientados pelo paradigma
indiciario de Ginzburg (1989), em atencdo a pistas e sinais pormenorizados ou
negligenciados, buscamos uma instituicdo que tivesse acompanhado os diferentes contornos
da Educacao Fisica (1991-2007) e se interessado pelas discussdes e produgdes a respeito do
Projeto Politico-Pedagogico e do Curriculo. A pesquisa de campo permeou o periodo
compreendido entre os meses de marco a setembro de 2007, especialmente entre 7h e 12h,
totalizando 69 encontros.

Nos limites deste texto, discutiremos aspectos da pesquisa com o cotidiano escolar, a
luz da metafora do curriculo em rede, a fim de compreender as relagdes, saberes, fazeres e
poderes que permeiam as praticas de uma professora, aqui identificada como P1, no recente
cargo criado pela SEME: o professor dinamizador de Educa¢do Fisica (Edital PMV n°
002/2006). Dedicamos atengao especial as praticas construidas com as criangas do Jardim II
A.

Assumimos uma postura metodoldgica centrada nos movimentos que se realizam no
decorrer da vida cotidiana atenta aos processos, as relacdes vividas na escola e fora dela, as
praticas concretas e artimanhas produzidas e compartilhadas (FERRACO, 2008). Coube-nos
problematizar: como as instituigdes organizam seus tempos e espagos? Quais conhecimentos
sao privilegiados nas aulas de Educagdo Fisica da professora P1? Como a professora P1
negociava a tessitura de saberes, fazeres e poderes com as criangas?
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Interessou-nos problematizar as relagdes taticas e estratégicas bem como 0s usos € as
maneiras de fazer da professora dinamizadora de Educacdo Fisica, como sujeito que tece
outros significados para esse cargo e para o trabalho na Educagdo Infantil. Compreendemos,
de acordo com Certeau (1994), a condi¢do dos sujeitos para além de meros consumidores de
propostas, como elas se apresentam. Percebemos que os modos “[...] de apropriagcdo e uso
que os sujeitos fazem das situagdes, coisas, objetos e fendmenos nos/com os quais eles se
encontram enredados nos processos cotidianos do viver sdo singulares, irrepetiveis”
(PACHECO, 2008, p. 68, grifo do autor) e ndo se limitam ao cumprimento de planejamentos
e propostas oficiais.

A organizacio dos espacostempos: movimentos de conformacio, usos e relacoes plurais

[...] estudar as praticas cotidianas, procurando nelas, ndo as marcas da estrutura
social que as iguala e padroniza, mas sobretudo, os tracos de uma logica de
producdo de agdes de sujeitos reais, atores e autores de suas vidas, irredutivel a
logica estrutural, porque plural e diferenciada é, para esse tipo de pesquisa, a agdo
fundamental (OLIVEIRA, 2008, p. 53).

Para a andlise dos usos taticos praticados pela professora P1, consideramos pertinente
conhecer também as estratégias que tensionam essa movimentacdo. Se as regras sao
organizadas estrategicamente, as taticas representam a capacidade de desviar e contornar, as
vezes, sorrateiramente. Tanto a relacdo entre estratégia e tdtica quanto a distingdo entre
espagos ¢ lugares, propostas por Certeau (1994), ajudam-nos a perceber como as operagdes
escolares sdo produzidas e como os sujeitos agem nas fissuras causadas pela sua resisténcia. O
lugar ¢ organizado por uma série de estratégias manipuladas por relagcdes de poder. Nessa
relagdo, € ndo em oposicao, o espaco ¢ identificado pelas operagdes taticas, pelas praticas e
por movimentos que fogem ao controle.

Conhecer fios que delimitam a rotina vivenciada pela professora P1 possibilita-nos
problematizar o lugar escolar, o que € instituido, bem como os espagostempos negociados por
criangas e profissionais na Educagdo Infantil. Para além do que foi reservado como lugar de
reproducao, interessa-nos conhecer o que ¢ produzido.

Conforme o Edital PMV n° 002/2006, a professora dinamizadora de Educacao Fisica
atendia a instituicdo em um regime de trabalho de 40h, das quais 32h deveriam ser destinadas
as aulas de 50min e o restante para planejamento individual. Essa carga horéria deveria ser a
mesma para os turnos matutino e vespertino. As aulas do Jardim II aconteciam as tercas-
feiras, entre 7h30min ¢ 10h (duas horas ¢ meia de duragdo), a fim de atender, de forma
ininterrupta, os planejamentos (PLs) das professoras regentes de trés tempos de 50min.

Inicialmente, uma questdo estava latente: quais relagdes e organizagdes sao possiveis
experimentar em aulas de Educagdo Fisica com duas horas e meia de duracdo com criangas
menores de seis anos de idade? Contudo, ao praticar esses espagostempos com 0S sujeitos
escolares, compreendemos que, para além de momentos dedicados as experiéncias e desafios
corporais, a estratégia pretendia atender a rotina da instituicao.

Nas tergas-feiras, por exemplo, a professora P1 chegava ao CMEI as 7h, dirigia-se a
sala de aula do Jardim II as 7h30min, conversava rapidamente com as criangas sobre diversos
assuntos, inclusive a respeito da proposta pedagdgica do dia, e seguia com as criangas para o
refeitdrio as 7h40min para o desjejum. Nesse momento, orientava-as quanto a higienizacao, a
organizagdo da fila e a estimulagio dos poucos que ndo queriam comer. As 7h50min, seguia
para o patio ou para outro espago planejado para suas atividades, que duravam pouco mais de
1h. Geralmente, em torno de 9h10min, acompanhava as criangas para o momento /ivre em
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outro patio, onde ndo se preocupava em orientar uma proposta sistematicamente. Entre as 10h
e 10h20min, era o seu momento de lanche, vivido com ansiedade para descansar, comer, ler
jornal, ir ao banheiro, ver/falar com os/as profissionais do CMEI e reorganizar as proximas
aulas do dia e da semana. Em outros dias da semana, como na quarta-feira, a aula apds o seu
lanche era permeada pelo momento do almogo das criangas, o que exigia o planejamento de
intervengdes mais apropriadas para essa demanda.

Mergulhar no cotidiano do CMEI da Amizade permitiu-nos compreender que o tempo
das aulas ndo era negociado taticamente em fun¢do das propostas cotidianas, de diferentes
dindmicas para sua organizagdo, das necessidades das criancas ou da relacdo que as criangas
estabeleciam com as atividades desenvolvidas, como sugere Sayao (2002). Importava garantir
horéarios preestabelecidos estrategicamente, que pudessem ser orientados pela professora de
Educacao Fisica, de Artes, de Musica ou a regente de classe.

A organizagdo que poderia elucidar formas diferentes e criativas de trabalho com
criancas menores de seis anos ndo foi vivida privilegiando suas experiéncias. Embora seus
praticantes reconhecam nessas criangas especificidades que diferem as instituigdes de
Educagdo Infantil dos modelos escolares, como discute Saydo (2002), ainda parece dificil
construir praticas que provenham das negociagcdes cotidianas dos sujeitos. Entre as
estratégias de regulacdo e controle e as tdticas de experimentacdo e movimentagdo,
problematizamos o modelo escolar de organizagdo em disciplinas e rotinas, que orientam
formas de conformacao nas instituicoes de Educacao Infantil.

Garantia e possibilidade s3o duas dimensdes importantes que podem ser destacadas.
Em fungdo do grande fluxo de turmas e criangas,' cumprir a rotina parece justificar com mais
propriedade o que precisa ser garantido, a relagdo entre cuidado e educacdo. Quanto ao que ¢
possivel, os diferentes modos de experimentar, praticar e se relacionar no CMEI podem ser
suprimidos.

Em muitas institui¢des, atender a rotina e orientar as criangas nos momentos de
entrada, lanche, almogo e jantar tem tomado boa parte das aulas dos/as dinamizadores.
Acompanhar essa estrutura para beneficiar prioritariamente o hordrio de planejamento dos/as
professores/as regentes tem sido outro motivo de tensdo vivido por eles/as em diversas
instituicdes. Em que medida se faz necessario um/a professor/a de Educagdo Fisica ou Artes
que se dedique apenas a orientar a alimentagdo, a hidratagdo ¢ a higienizagdo das criangas?
Essa ainda consiste numa questdo frequentemente levantada.

Alguns fios que tensionam a pratica pedagogica da Educacio Fisica em Sdo Pedro

Assumir como referéncia de analise do curriculo a diversidade de interagdes,
significados, representacdes e agdes realizadas em redes no cotidiano escolar,
implica assumir esse curriculo como um permanente devir, que se diferencia e se
realiza a partir das proprias redes tecidas. Mais do que documentos prescritivos, o
curriculo que se realiza na escola é aquele viabilizado pelas redes que 14 estdo. Logo,
ndo existe o curriculo, mas curriculos, redes, realizados, metamorfoseados, plurais,
complexos ¢ heterarquicos (FERRACO, 2006, p. 164).

Ao trabalhar com a metafora da rede, estamos rejeitando a no¢do de identidades e
posicionamentos fixos para apostar na concep¢do de redes de subjetividades (SANTOS,
2007), de sintese de multiplas interagdes complexas (FERRACO, 2006) que produzem
aproximacdes e¢ afastamentos, mas nao cristalizagdes. Nessa trama, compreendemos que as
produgdes da professora P1 tanto interferem quanto sdo permeadas pela tessitura curricular da

' O CMEI da Amizade atende em cada turno 12 turmas com aproximadamente 25 criangas.
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comunidade escolar. Como pesquisadores nos espagostempos no CMEI da Amizade, também
tensionamos a rede de relagdes, saberes, fazeres e poderes que envolvem a pratica pedagdgica
da professora de Educagao Fisica. Assim, ampliamos a compreensao de curriculo centrada em
planejamentos e propostas oficiais para aquilo que ¢ vivido na escola (FERRACO, 2006).

Ao manter atencgdo aos sentidos e significados conferidos pela professora P1 aos seus
conhecimentos e relagdes, compreendemos que o que ela privilegiava nessa instituicdo se
relacionava com uma rede complexa de experiéncias escolares, académicas, profissionais,
familiares, comunitdrias entre outros espacostempos que dispdem fios e nods enredados,
tensos, frouxos, num trangar infinito da complexidade de conhecimentos e contextos em que
vivemos (AZEVEDO, 2008).

Num movimento coletivo possibilitado pela sociologia das auséncias e pela
sociologia das emergéncias (SANTOS, 2004), buscamos conhecer e valorizar os
conhecimentos da professora P1, de maneira articulada com o contexto no qual suas praticas
se inseriam, além de planejar possibilidades concretas para uma pratica futura, assim como
nos ensina Santos (2004, p. 814):

As expectativas sdo as possibilidades de reinventar a nossa experiéncia,
confrontando as experiéncias hegemonicas, que nos sdo impostas, com a imensa
variedade das experiéncias cuja auséncia ¢ produzida activamente pela razdo
metonimica ou cuja emergéncia ¢ reprimida pela razdo proléptica. A possibilidade
de um futuro melhor ndo estd, assim, num futuro distante, mas na reinvengdo do
presente, ampliado pela sociologia das auséncias e pela sociologia das emergéncias e
tornado coerente pelo trabalho de tradugao.

Ao evidenciar os saberes, fazeres e poderes dessa tessitura, compreendemos que uma
questdo causava duvida e inseguranca a professora de Educagao Fisica: os projetos. Um modo
tradicionalmente utilizado para organizagdo do trabalho pedagogico na Educagdo Infantil na
PMV.

Quando eu cheguei aqui, eu pensei: ‘Nossa! Estou perdida nesse CMEI, sem saber o
que fazer, com uma pessoa me observando, para trabalhar com projetos, que eu ndo
sabia nem o que era’. [E insistiam]: Qual o seu projeto? ‘Que projeto? Como
assim?’ (Professora P1).

O desabafo da professora convidou-nos a uma participagdo ndo apenas de suas aulas,
mas de seus planejamentos e de outros espacostempos vividos nos cotidianos da escola, no
intuito de construir uma dindmica de estudos, discussdes e criagdes, que nos permitissem
analisar, refletir e praticar novas possibilidades de pensar a Educacao Fisica naquele contexto.

Considerar seus conhecimentos e expectativas foi fundamental para a sele¢do de
producdes que incluiriamos em nossos estudos com o intuito de ampliar nossas possibilidades
de trabalho, quais sejam: Propostas curriculares (RCNEI MOVIMENTO, 1998; EDUCACAO
INFANTIL: UM OUTRO OLHAR, 2006), Educagio Motora (ARAUJO, 1992; FLINCHUM,
1981), Histéria de Sao Pedro (ANDREATTA, 1987; GURGEL, PESSALI, 2004), Propostas
teorico-metodologicas de Educagdo Fisica Infantil (MATTOS, NEIRA, 2004; SOARES,
2001-2002; NUNES, 2005) Projetos de Trabalho (HERNANDEZ, 1998).

Nesses estudos, a professora P1 conferia outras leituras para o seu trabalho. Também
reconhecia que algumas prescri¢cdes curriculares e propostas académicas ndo se revelaram
determinantes para a ressignificacdo de suas praticas, por uma tendéncia generalizante de
conceber a Educacdo. Assim, apresentavam-se insuficientes com relacdo as expectativas de
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seu trabalho cotidiano e das necessidades que se modificavam no envolvimento com os
sujeitos escolares, como nos relata:

Quando cheguei aqui, achava que a gente tinha que trabalhar com eles [as criangas]
as habilidades. Poderia trabalhar qualquer atividade, desde que eu tivesse claro que
eu estaria trabalhando o correr, o saltar, o equilibrar e tal. S6 que ai, depois, ficou

meio chato. E ai? E a brincadeira pela brincadeira? (22/05/07).

Percebemos que a professora P1 problematizava seu trabalho e a especificidade da
Educacao Fisica a luz de uma proposta que se mostrasse relevante para as criangas e para a
comunidade escolar. Assim, ampliamos nossa investigagdo por meio das transescalas
(SANTOS, 2004) fundamentadas no reconhecimento das articulagdes entre os contextos
locais e globais, valorizando o que ¢ local. Dessa forma, pudemos conhecer o movimento de
constituicdo do bairro S3o Pedro, a mobilizacdo popular, a organizagdo dos moradores na
escolariza¢do da regido e as mudancas sofridas com relacdo a estrutura fisica e pessoal.

A fim de estender nossa trama de pesquisa considerando essas relagdes, inferimos
estrategicamente a necessidade de buscar uma aproximagdo com as atividades
tradicionalmente desenvolvidas em Sao Pedro I em comemoracdo aos 30 anos do bairro. As
professoras construiam suas praticas com as criangas com base no tema Brincadeiras da
Infdncia de Sdo Pedro, a partir de uma sondagem realizada com as familias a respeito das
brincadeiras e atividades mais praticadas durante a infincia.

Ao relacionar construg¢do de brinquedos e brincadeiras (como a amarelinha de papelao,
o pique chapéu, as pipas de diversos tamanhos e materiais com as familias), literatura infantil,
discussdo de regras, valorizacdo das brincadeiras populares expressas nas pesquisas (piques,
amarelinhas, pipas, cordas, bambolés, eldstico, perna de lata), diferentes espacos (patios, sala
de video, sala de aula, quadras e campos externos ao CMEI), a professora P1 foi imprimindo
novos usos; tecendo possibilidades inventivas com as criangas, com as professoras do CMEI,
com os/as dinamizadores/as da SEME; ampliando sua rede de experiéncias e consolidando
outros fazeressaberes no cotidiano escolar.

E preciso considerar que a professora dinamizadora P1, no decorrer desta
investigagdo, participava de uma pos-graduagdo lafo sensu na Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) e, como requisito parcial para a sua conclusdo do curso, estava
construindo um portfolio a respeito das suas praticas no CMEI da Amizade. Também discutiu
a respeito dessa experiéncia em dois eventos na UFES: no Semindrio de 10 Anos do Nucleo
de Educagdo Infantil (25 e 26-10-2007) e no Semindrio Educagdo Fisica e Artes Visuais nos
CMEIs da SEME/PMV (7 e 10 de novembro de 2007), onde apresentou pdsteres e portfolio.?

A professora também mantinha relagdo com outros/as professores/as dinamizadores
por meio de um enderego eletronico coletivo, como forma de discutir questdes pedagdgicas,
politicas, econdmicas e pessoais, pertinentes ao trabalho realizado na rede municipal, uma vez
que esses espagos ndo sdo garantidos institucionalmente pela SEME com a Formacgao
Continuada. Algumas experiéncias dos colegas incitavam outras possibilidades de trabalho
com as criangas. Contudo, em compromisso com a proposta do projeto desenvolvido, optou

? Fomos convidados pela professora P1 a compartilhar a autoria de um dos trabalhos, uma vez que ela também
nos reconhecia como coautores. Cf. Moreira (2007a, 2007b). Trata-se de uma experi€ncia que valoriza as
intengdes colaborativas vivenciadas nesta pesquisa com o cotidiano. Mesmo com o esfor¢o de viver juntos os
momentos na escola, reconhecemos que professores/as e pesquisadores/as ocupam diferentes /ugares. Nossa
autoria coletiva ¢ fundamental para a mobilizagdo de nossos saberesfazeres e para a elucidagdo de outros, mas
existe um autor responsavel pelo trabalho na escola (que reponde por ela institucional e financeiramente) e sobre
a pesquisa cientifica (que responde academicamente e recebe o titulo). Alguns espagos, como congressos,
seminarios e revistas, podem ser elucidativos para sistematizar essas experiéncias coletivas.
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por utilizar apenas as que mantivessem relagdo temadtica com ele, embora sempre
questionasse: “O que fago com as novidades? Guardo para o ano que vem?”.

Aliada a essa rede de contextos ¢ conhecimentos, a forma como a instituicdo se
organizava também foi determinante na elaboragdo das praticas da professora dinamizadora:
na constru¢do de sua proposta metodologica tematica; na utilizacdo de cartazes, fotos e
portfolios para registrar as atividades e avaliar sua relagdo com as criangas; no emprego de
outros instrumentos em sua aula, como a literatura infantil, ¢ no convite da familia para um
trabalho colaborativo com oficinas.

A relagdo da professora P1 com as criangas ¢ com os adultos envolve as multiplas
redes nas quais ela vive, com seus diferentes processos de conhecer e com o0s varios
conhecimentos nelas criados (ALVES, 2008). Essa trama permite compreender que
conhecimentos e valores se constituem em processos complexos, em contatos multiplos, num
emaranhado de fios nem sempre claros e definidos que constituem a vida.

Entre o modelo escolar e a movimentacio das criancas: possibilidades pedagégicas na
Educacio Infantil

[...] qualquer pretensdo de engessar sentidos ou de estabelecer trilhos de
pensamentos a serem seguidos é, sumariamente e todo tempo, violada pelos
movimentos das redes cotidianas de saberesfazeres, que produzem dangas e
deslizamentos de significados impossiveis de serem previstos ou controlados
(FERRACO, 2005, p. 17).

Na relagdao com as criancas e com a outra professora dinamizadora de Educagao Fisica
no momento da aula com o Jardim II A e o Jardim II B, a professora P1 ora permitia mais
espontaneidade, ora agia com mais regulacdo. No decorrer dos encontros, as professoras
buscavam conhecer e valorizar as sugestoes cotidianas das criangas, o que nos levou a brincar
de pique alto, baixo, bodia, bola, gelo e corrente. As regras se misturavam, as criangas se
embolavam e, as vezes, o prazer dos piques estava em correr, em ter mais de um perseguidor
na brincadeira, em vivenciar esse papel sem apanhar ninguém para continuar em evidéncia,
em criar outras brincadeiras concomitantemente, em fugir para outros espacos, em apreciar os
colegas e as professoras brincando. Impossivel perceber homogeneidade numa aula com
tantas criancas, com formas diferentes de se relacionar com a brincadeira e com as pessoas.

Foram muitos os movimentos que atravessavam as aulas, as criancas e as professoras.
Nessas experimentagdes, surgiu o pique-chapéu. A crianca que estivesse com o chapéu, seria
responsavel pela bdia (o perseguidor). Uma forma de definir claramente esse lugar de
pegador. Contudo, no momento da brincadeira, as criangas criaram outros movimentos, que
golpearam as regras estabelecidas. Ninguém queria tirar o chapéu. Quem estava como
boiador, acabava fugindo dos colegas, em vez de correr atras deles.

Evidenciar o que nos divertia também nos remete ao que nos trazia ansiedade e
inquietacao a respeito dessa multiplicidade de comportamentos em uma aula, que escapava, as
vezes, de um formato de aula tradicional. Essas estratégias metodoldgicas atendiam as
especificidades da pequena infancia? O modelo escolar organizado em disciplinas, em
espagostempos especificos, consiste num fator limitrofe para as experiéncias infantis? E as
professoras, sentem-se satisfeitas com o trabalho?

Duas turmas brincando de diferentes piques, alguns desconhecidos para elas, assim a
forma escolar era tensionada pelas burlas e artimanhas que os pequenos inventariavam.
Muitas estratégias foram criadas, ora para potencializar novas experiéncias, ora para
conformar um modelo de aula e aprendizado: brincadeiras em outros patios mais estreitos que
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pudessem facilitar a comunicagdo e diminuir as possibilidades de fuga e resisténcia das
criancas; uso de um apito para reuni-las nos momentos confusos; destinagdo de um tempo ao
inicio e ao final da aula a fim de conversar com elas sobre a atividade e pedir que elas
demonstrassem as regras; registro dos diferentes piques pela producdo de cartazes, feitos pelas
criangas, utilizando seus desenhos e figuras; uma série de medidas vividas em cada aula,
negociadas nos diversos conflitos.

Numa tentativa de perceber de que forma os fazeressaberes vivenciados nas aulas de
Educacdo Fisica poderiam se revelar significativos para a vida das criancas, ressignificados
em momentos ndo escolares (SANTOS, 2004), planejamos visitas a uma praga € em um
campo, proximos ao CMEI.

Nesses dois espacos, pudemos registrar poucas atividades direcionadas pela
professora, que preferiu que as criangas se organizassem com mais autonomia. E importante
ressaltar a euforia das criangas com a chegada da professora dinamizadora P1 na sala de aula,
na expectativa de algo ainda ndo vivenciado, ou de experiéncias que poderiam ser diferentes,
ou de sair da instituicdo. Na aula que aconteceu numa praga, por exemplo, no dia 28 de junho
de 2007, os grupos comegaram a se formar espontaneamente, organizando-se em brincadeiras
como: pique, amarelinha, corda, futebol, corrida, cabo de guerra, estrelinha, entre outras.

A professora P1 filmou um grupo e perguntou de que as criancas estavam brincando e
elas disseram que brincavam de pique-bodia, o que mostra intima relacdo com as aulas de
Educacdo Fisica daquele momento. Embora as professoras ndo tivessem determinado a
proposta, parece que a presenca delas condicionava a opg¢ao das criangas, mesmo num espago
possivelmente praticado de outras formas por elas. Brincadeiras, processos € opcdes que,
quando analisados em redes, revelam-se presentes em diferentes contextos: escolar,
doméstico, comunitario, virtual, dificil definir o que pertence exclusivamente a cada um.

Consideracoes finais

Mergulhar com os sentidos atentos nessa rede permitiu compreender que a inser¢ao da
Educacdo Fisica ndo foi pensada numa dimensao de trabalho colaborativo entre profissionais
e criancas, mas num modelo que garantisse a rotina e a forma escolar. Essas e outras
discussdes nos estimulam a colocar esse modelo de Educagao Infantil em analise.

Sinalizamos o exercicio de buscar formas diferentes da escolar para pensar a Educacio
Infantil, que valorizem as produg¢des criadas nas relagdes entre os sujeitos escolares: adultos e
criangas, criangas e criangas, adultos e adultos. Assim, organizagdes que partam de logicas
ndo disciplinares, que rompam com o isolamento profissional, poderiam consubstanciar em
experiéncias diferentes das que tradicionalmente tém sido vividas nos CMEIs.

A relacdo que a professora P1 buscou estabelecer com a comunidade escolar
potencializou outros conhecimentos para sua pratica pedagdgica. Contudo, poucas iniciativas
articulavam os conhecimentos escolares, académicos e comunitarios para além das exigéncias
padronizadas numa aula especifica, como as aulas praticadas em espacostempos fora do
CMEIL Discutir e praticar nas instituicdes de Educacdo Infantil novos modos de
sistematizacdo, que ndo aprisionem os/as professores/as em seus campos de trabalho, tem
como objetivo violar a logica hegemonica e inventariar outros espacos de discussdo ¢ acao
para novos modos de producdo de conhecimento, que considerem as experiéncias e
expectativas de adultos e criangas.

Tratamos, assim, da valorizagdo das produgdes que possibilitam ampliar as redes de
conhecimentos, experiéncias e subjetividades a partir das relagdes tecidas nas institui¢des
escolares pelos sujeitos que praticam esse lugar.
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