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Resumo

O objetivo deste estudo ¢é analisar as concepc¢des dos alunos com relacdo a participacdo do
Programa de Licenciaturas Internacionais e sua formacdo. Através de um questionario online
com os 12 alunos PLIs constatou-se que 2 dos 12 alunos ndo cumpriram os 120 ECTS
obrigatdrios na fase inicial do programa. Porém, ao analisarmos a relevancia dos contetdos
aprendidos e a relevancia do programa para formacdo, a grande maioria os classificou como
proximo ou igual a muito importante, com a oportunidade de trazerem e terem deixado o seu
legado. Assim, podemos concluir que a rica experiéncia do programa contribuiu para o
desenvolvimento académico e pessoal dos alunos, sobretudo de nos autores.

Palavras-chave: Acreditacdo de Programas. Intercambio Educacional Internacional.
Programas Governamentais.

INTERNATIONAL LICENSEE PROGRAM AND GRADUATION FORMATION

Abstract

The objective of this study is to analyze the students’ conceptions regarding the participation
of the International Graduation Program (PLI) and their formation as well. Using an online
questionnaire with 12 PLI students, we could find out 2 students did not accomplish the 120
ECTS required in the initial phase of the program. We analyzed the relevance of the content
learned and the relevance of the program for their growth and with this analysis we noticed
that the great majority of students considered it as close to or equal to very important and still
with the opportunity to bring and leave their legacy. Thus, we can conclude that the
experience of this program contributed to the academic and personal development of the
students especially for all of us, authors.

Keywords: Program Accreditation. International Educational Exchange. Government
Programs.

PROGRAMA DE LICENCIATURAS INTERNACIONALES Y LA FORMACION DE
GRADUANDOS

Resumen

El objeto del estudio es analizar las concepciones de los alumnos con relacion a la

participacion en el Programa de Licenciaturas Internacionales (PLI) y su formacion. A través
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de un cuestionario online con los 12 alumnos, se constato que 2 de los 12 alumnos no
completarian los 120 ECTS obligatorios en la fase inicial del programa. Sin embargo, al
analizar la relevancia de los contenidos aprendidos y la revelancia del programa para la
formacion, la mayoria la clasific6 como muy importante, con la oportunidad de aportar y
haber dejado su legado. Asi podemos concluir que la buena experiencia del programa
contribuy6 al desarrollo académico y personal de los alumnos, y sobre todo de nosotros, los
autores.

Palabras clave: Acreditacion de Programas. Intercambio Educacional Internacional.
Programas de Gobierno.

Introducéo

A Campanha Nacional de Pessoal de Nivel Superior (atual CAPES) foi fundada no dia
11 de julho de 1951 com o objetivo de propiciar subsidios, e manter um contingente de
pessoas qualificadas que suprissem a necessidade dos empreendimentos publicos e privados
do cenario nacional (CAPES, 2008).

Por muito tempo no decorrer da sua histdria, a instituicdo era responsavel apenas por
avaliar, acompanhar e coordenar as atividades do ensino superior, relativo a p6s-graduacéo
Stricto Sensu (CAPES, 2008).

Entretanto, no ano de 2009, no governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva,
através do decreto n° 6755, foram atribuidas mais fungdes a instituicdo, que além de ser
responsavel pelo sistema nacional de pds-graduacdo brasileiro, também passa a introduzir e
fomentar a formacédo inicial e continuada de professores para a educacdo basica. Assim, a
CAPES passa a atuar na formacdo de professores da educacdo basica, ampliando o alcance de
suas agdes na formacéo de pessoal qualificado no Brasil e no exterior.

Knight (2004) considera a internacionalizacdo como o processo no qual se integra
dimensdes interculturais, internacionais ou globais no processo de educagéo superior. A partir
deste conceito, a International Association of Universities (IAU), organizacdo filiada a
UNESCO, cita que mobilidade académica, colaboracdo em pesquisa, projetos internacionais
de desenvolvimento em educacdo superior, entre outros, podem ser consideradas atividades
que compdem o termo internacionalizagéo.

A Escola de Educacéo Fisica e Esportes da Universidade de Séo Paulo entende que o
conceito de internacionalizacdo deve estar alinhado a concepcdo cultural da universidade,
envolvendo a universalidade aos processos de geracdo e difusdo do conhecimento, assim,
confirmando a sua natureza internacional.

Na visdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJFO acerca da
internacionalizacdo, Melo (2013, p. 8) afirma que:

A internacionalizacdo é considerada um meio estratégico vital para o crescimento e
consolidacdo das instituicbes de ensino superior. Internacionalizar significa
apresentar a universidade para o mundo, aproximando as pessoas da ciéncia de
exceléncia académica.

Atualmente na UFJF, podemos ver as evidéncias dos resultados atraves do Ranking do
jornal Folha de S. Paulo, no qual foi possivel observar um avango na colocacdo geral em 10
posicdes no Ranking de Melhores Universidades do Pais, passando da 382 posi¢do em 2012
para 282 em 2014 (Folha de S. Paulo, 2015). Isto muito possivelmente também pela melhoria
no Ranking de Internacionalizacdo, que passou da 642 colocacdo para a 442 subindo 20
posicoes.
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A UFJF criou uma meta para atingir um nivel de exceléncia, internacionalizando os
seus cursos de graduacdo e pos-graduacdo. Nos dltimos anos, a UFJF j& demonstrou um
aumento de 1600% no numero de convénios internacionais, e mais de 1000% em
oportunidades de intercambio (MELO, 2008). A UFJF se abriu para o mundo, atuando como
uma universidade sintonizada com um mundo globalizado. Esse processo de
internacionaliza¢do engrandece ndo sé os alunos como os cursos oferecidos pela UFJF, e a
prépria universidade.

Segundo Sena et al. (2014), é no exterior que a efetiva integracdo dos povos, com as
diferencas e especificidades de cada nagdo, curso e grupo (com seus valores e suas culturas)
torna possivel desenvolver grandes avangos cientificos e tecnolégicos no @mbito universitario.

A cooperacao internacional possibilita uma troca cultural de méo dupla, onde os
intercambistas retornam ndo s6 com um legado cultural e cientifico para seu pais de origem,
como também acrescentam para a cultura estrangeira os seus valores. Assim, tornam-se
benéficas para os alunos, instituicdes de ensino superior, e para 0s paises estas trocas de
experiéncias académicas internacionais (SENA et al., 2014).

Em 2010, foi criado pela CAPES o Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI), o
qual tem por intuito a elevacdo da qualidade da graduacéo, tendo como prioridade a melhoria
do ensino dos cursos de licenciatura e a formacéo de professores (CAPES, 2012).

Também chamado de graduacdo sanduiche, o programa PLI oferece aos eventuais
bolsistas dos cursos (modalidade licenciatura) de Matematica, Fisica, Quimica, Educacédo
Fisica, Artes, Portugués e Biologia a oportunidade de estudar por um periodo de 24 meses em
uma universidade portuguesa.

Embora o curso de Educacdo Fisica esteja presente desde o inicio do programa, a
UFJF so concorreu, e foi selecionada, em sua primeira e Unica participagdo, no edital do ano
2012, e por isso foi escolhido como analise.

Seguindo a premissa que ao final do programa o aluno saira duplamente titulado (com
a obtencdo do titulo de licenciatura em Desporto pela universidade estrangeira, e licenciatura
em Educacdo Fisica na universidade brasileira), o bolsista teria de cumprir as exigéncias do
edital n° 008/2012.

Algumas das exigéncias mais relevantes contidas no edital sdo: o cumprimento de 120
European Credit Transfer and Accumulation System (ECTS) [Sistema Europeu de
Acumulacgdo e Transferéncia de Créditos], que indica a carga horéria que o estudante devera
cursar de modo a cumprir as metas estabelecidas pelo programa de estudos na universidade
estrangeira, sendo que no primeiro ano o aluno teria que ser aprovado em um minimo de 48
ECTS, e ao final de dois anos, o aluno regressaria ao Brasil para a finalizacdo do curso em sua
instituicdo de origem, com 0 prazo de um ano a um ano € meio para o término do mesmo.
Uma vez cumpridas essas exigéncias, 0 aluno estaria apto a ter a sua dupla titulacdo
reconhecida.

O curso de Educacdo Fisica esteve presente no programa PLI nos editais de selecdo de
2010, 008/2011, 008/2012 e 017/2013, referentes aos respectivos anos 2010, 2011, 2012,
2013, sendo que a primeira e Unica participacdo do curso de licenciatura em Educacao Fisica
da UFJF ocorreu no edital 008/2012, em que os autores do presente estudo participaram como
alunos e coordenadora do programa. Mediante tal realidade, nos sentimos motivados a tornar
publicas as concepcles expressas por alunos participantes do programa PLI e as possiveis
influéncias desta formacéo.
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Metodos e procedimentos

Realizamos uma abordagem quali-quantitativa para esta pesquisa. Devido ao estudo
tentar caracterizar as respostas dos alunos sobre o PLI, e descrever esta vivéncia, a pesquisa
teve carater exploratoria descritiva.

A populagdo do estudo foi composta pelos 12 estudantes do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica de universidades brasileiras (de quatro estados diferentes: Minas Gerais,
Mato Grosso, Séo Paulo e Rio Grande do Sul) que foram aprovados no programa PLI edital
008/2012, vinculados a Faculdade de Desporto da Universidade do Porto, edital este que
contou com nossa participagao.

Tivemos como critérios de inclusdo os alunos PLI que realizaram os dois anos de
intercambio previstos no edital na Faculdade de Desporto da Universidade do Porto. Todos 0s
alunos PLIs participaram e responderam este estudo.

Foi enviado um formulario para determinar o perfil do aluno quanto a sexo e estado
onde reside. E anexo a este formulario, um questionario on-line com perguntas referentes ao
objetivo do estudo, sendo o link enviado através dos e-mails e redes sociais dos participantes.

Antes de responder o formulario, os participantes do estudo receberam e assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Apds isto, os participantes responderam
as questdbes em uma ordem pré-determinada. Todo o questionario foi auto-explicativo, e
composto por questdes abertas e fechadas.

Para a concretizacdo do trabalho, nos atentamos aos seguintes pontos para corroborar
com o estudo: realizacdo das exigéncias de ECTS propostas no edital para o primeiro ano do
programa; cumprimento do namero total de ECTS proposto no edital; suporte e supervisao do
coordenador PLI de Portugal; suporte e superviséo do coordenador PLI do Brasil;
aplicabilidade dos conhecimentos aprendidos na universidade estrangeira; equivaléncias de
disciplinas cursadas na universidade estrangeira; relevancia do programa PLI para a sua
formacdo académica; o legado que o graduando deixa e traz do intercdmbio, e 0 cumprimento
do prazo da segunda fase do programa. Através desta analise, serd possivel verificar como foi
realizada a fase internacional do programa PLI, e se a segunda fase deste programa esta
dentro do planejado.

As perguntas fechadas eram do tipo likert, com a qualificacdo das varidveis de 1 a 5,
em que 1 era considerado Péssimo/Muito Baixo, e 5 era Excelente/Muito Alta. Ja para as
questdes abertas ndo foram exigidos nimeros minimos e maximos de caracteres.

O questionario utilizado na pesquisa foi validado por estudantes PLIs que realizaram
seu programa na Universidade do Porto, porém pertencentes a outros cursos.

Para analise dos dados das questbes abertas, foram estabelecidas diretrizes de analise
compreendidas por conjuntos de/ou opinides que visaram agrupar semelhancas de vivéncias,
entendimentos, (in)satisfacdes e (in)certezas expressas pelos participantes, uma vez que foram
estabelecidas a partir do objetivo determinado para a presente pesquisa, e da coleta e analise
dos dados obtidas no estudo.

Andlise e discussdo dos dados

Os dados que identificam os 12 participantes da populagdo nas variaveis estado, sexo e
universidade de origem esté@o apresentados na Tabela 1:

Pensar a Pratica, Goiania, 2019, v. 22: 53704 *4-16




DOI 10.5216/rpp.v22.53704

Tabela 1 - Identificagéo da Populagdo do Estudo

Estado Sexo Universidade
MG 1 Masculino UFJF
MG 2 Feminino UFJF
MG 3 Masculino UFJF
MG 4 Masculino UFJF
MT 1 Feminino UFMT
MT 2 Feminino UFMT
RS 1 Masculino UNISINOS
RS 2 Masculino UNISINOS
RS 3 Feminino UNISINOS
SP1 Masculino UNINOVE
SP 2 Feminino UNINOVE
SP 3 Masculino UNINOVE

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Foi constatada, entre os 12 participantes do estudo, a presenca de: dois alunos do
estado de Mato Grosso (MT), ambos do sexo feminino pertencentes a UFMT; quatro alunos
do estado de Minas Gerais (MG) provenientes da UFJF; trés alunos do estado do Rio Grande
do Sul (RS) provenientes da UNISINOS; e trés alunos do estado de S&o Paulo (SP)
pertencentes da UNINOVE, em que em cada um desses estados observou-se a presenca de
apenas um individuo do sexo feminino. Assim, a populacdo do estudo foi composta por sete
individuos do sexo masculino e cinco do sexo feminino.

Como critério de analise, foi questionado aos participantes do estudo o cumprimento
dos 48 ECTS no primeiro ano de estudo na universidade estrangeira. Os resultados podem ser
observados na Tabela 2.

Tabela 2 — Cumprimento dos 48 ECTS no primeiro ano do programa

Questdo 1
Identificacdo do Aluno  O(A) aluno(a) cumpriu no primeiro ano do programa PLI no minimo

48 ECTS?
MG 1 Sim
MG 2 Sim
MG 3 Sim
MG 4 Sim
MT 1 Sim
MT 2 Sim
RS1 Sim
RS 2 Sim
RS 3 Sim
SP1 Sim
SP2 Sim
SP 3 Sim

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018
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De acordo com os dados apresentados na Tabela 2, € possivel observar que todos os
alunos do estudo cumpriram 48 ECTS no primeiro ano letivo na universidade estrangeira.
Assim, todos os alunos cumpriram o0s requisitos minimos propostos no edital 008/2012 nesta
primeira fase do programa.

Analisando a realizacdo dos 120 ECTS exigidos no edital para a conclusdo da fase
internacional do programa, apresentamos 0s resultados na Tabela 3 a seguir. Verificou-se que
apenas dois alunos ndo alcancaram com éxito as exigéncias propostas no programa, ambos do
estado de S&o Paulo.

Referentes aos dados apresentados na Tabela 2 e Tabela 3, observarmos que todos os
individuos completaram com sucesso 0 primeiro ano do programa, entretanto, nao foi
constatado o mesmo ao final dos dois anos.

Dois alunos do estado de Sdo Paulo ndo atingiram o limiar minimo de 120 ECTS
exigidos no edital para conclusdao com éxito no segundo ano do intercambio. Desconhecemos
o real motivo do ndo cumprimento dos 120 ECTS destes alunos no segundo ano do
intercambio.

Tabela 3 — Cumprimento de 120ECTS ao final dos dois anos de intercambio

Questéo 2
O(A) aluno(a) cumpriu o numero total de ECTS solicitados no

Identificacdo do

Aluno Edital 008/2012 ? (120 ECTS)
MG 1 Sim
MG 2 Sim
MG 3 Sim
MG 4 Sim
MT 1 Sim
MT 2 Sim
RS 1 Sim
RS 2 Sim
RS 3 Sim
SP1 Sim
SP2 Néo
SP3 Néo

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Em nossa opinido, no primeiro ano do programa, os alunos empenharam-se mais nas
atividades académicas na tentativa de superarem as dificuldades impostas pelo novo
ambiente. Diante de um diferente sistema de ensino, criou-se um receio nos alunos de
obterem reprovacdes nas disciplinas cursadas, e, consequentemente, de ndo saberem se
conseguiriam atingir a meta dos 48 ECTS no primeiro ano do PLI.

Durante todo o percurso do PLI, tivemos o apoio dos coordenadores do Programa,
tendo-se em vista este fato, procuramos analisar como os alunos PLIs avaliaram a supervisdo
e orientacdo dos coordenadores PLI do Brasil nos diferentes periodos do programa (antes,
durante e apds o periodo do intercdmbio). Isto podera ser observado nas Tabelas 4, 5e 7 a
sequir.

Constatou-se na Tabela 4 que 11 dos 12 alunos classificaram subjetivamente a
supervisao e orientacdo do coordenador PLI do Brasil antes do periodo de intercdmbio como
proximo ou igual a Muito Bom/Excelente, com apenas um aluno atribuindo nota mediana
para o seu coordenador neste quesito.
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Tabela 4 — Orientagdo do coordenador PLI do Brasil antes do periodo de intercdmbio

Questédo 3
Como o(a) aluno(a) classifica subjetivamente a supervisao e orientacdo da
coordenadora PLI do Brasil antes do periodo de intercambio?

MG 1 5
MG 2
MG 3
MG 4
MT 1
MT 2
RS 1
RS 2
RS 3
SP1
SP 2
SP3 5

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Identificacao
do Aluno

o1 o1 o1 A W OB~ O O1 O

A atribuicdo destes bons valores pode ser compreendida pela proximidade da
supervisao, tendo-se em vista que os alunos ainda estavam no Brasil, e mantinham o dialogo
presencial com os seus respectivos coordenadores, e isto pode ter facilitado a troca de
informacdo que convergiu a valores proximos ou iguais a Muito Bom/Excelente nesta
classificacao.

Desconhecemos o real motivo da atribuicdo da nota 3 pelo estudante RS1 a sua
coordenadora do programa, mas como se trata de uma avaliacdo subjetiva, o aluno poderia ter
dificuldades de acesso a sua coordenadora, ou até mesmo problemas de ordem pessoal com a
mesma.

Em nossa opinido, as avaliagdes dos alunos podem estar relacionadas a motivagéo e
entusiasmo em ter a oportunidade de estudar em uma universidade estrangeira. Nesta fase
inicial do programa, o apoio e suporte do coordenador PLI do Brasil foi essencial, pelo
incentivo criado para a realizacdo do programa, pelo auxilio na obtencdo da documentacgéo,
envio de documentos para CAPES, aconselhamentos sobre o destino da viagem, e tudo no que
se refere aos tramites legais do programa antes do intercambio.
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Tabela 5 — Orientagdo do coordenador PLI do Brasil durante o periodo de intercAmbio

Questéo 4
Como o(a) aluno(a) classifica subjetivamente a supervisao e orientacdo da
coordenadora PLI do Brasil durante o periodo de intercambio?

Identificacdo
do Aluno

MG 1
MG 2
MG 3
MG 4
MT 1
MT 2
RS1
RS 2
RS 3
SP1
SP2
SP3

ORI OIT R OCITWWNDNDW

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Durante a fase internacional do programa, iniciaram-se algumas divergéncias nas
avaliacdes dos coordenadores. Alunos PLIs dos estados de Minas Gerais e Mato Grosso
passaram a atribuir notas medianas para seus coordenadores neste quesito, enquanto as
avaliacdes do estado de Rio Grande do Sul e de Sdo Paulo mantiveram a homogeneidade,
com notas 4 e 5. No estado de Minas Gerais, as notas variaram entre 3 e 2, ja no estado do
Mato Grosso, variam entre 5 e 3.

A falta da viagem de superviséo dos coordenadores de Minas Gerais e Mato Grosso a
Universidade estrangeira, nos dois anos de intercambio, pode ter sido o fator preponderante
para terem recebido esta avaliacdo, pois 0s coordenadores de Séo Paulo e Rio Grande do Sul
viajaram ao menos duas vezes para realizarem o acompanhamento dos alunos no programa.

No nosso entendimento, o contato com o coordenador diminuiu relativamente ao
periodo que antecedeu a viagem. A distancia, o fuso horéario, e 0s compromissos académicos
de ambos (coordenadores e alunos) contribuiram para a diminuicdo da frequéncia deste
contato. Algo que poderia amenizar esta situacdo seria a realizacdo de viagens para
acompanhar o processo do PLI.

Segundo a CAPES (2012), a missdo da viagem do coordenador era facilitar a
integracdo dos alunos a nova cultura universitaria e ao pais de destino, ajustar as respectivas
estruturas curriculares, acompanhar o desenvolvimento do projeto, avaliar os seus impactos,
manter comunicagao permanente entre as instituicdes envolvidas e sistematizar informagdes a
respeito do programa. Com a ndo realizacdo da viagem, a orientacdo do coordenador PLI do
Brasil ficou comprometida, o que pode ter prejudicado o andamento do programa.

Em contrapartida, os alunos também classificaram subjetivamente a supervisao e
orientacdo do coordenador PLI de Portugal. Os resultados podem ser observados na Tabela 6:
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Tabela 6 — Orientacdo do coordenador PLI de Portugal durante o intercambio

Questdo 5
Como o(a) aluno(a) classifica subjetivamente a supervisao e orientacdo da
coordenadora PLI de Portugal durante o periodo em intercambio?

Identificacdo
do Aluno

MG 1 5
MG 2
MG 3
MG 4
MT 1
MT 2
RS1
RS 2
RS 3
SP1
SP 2
SP 3 2

roNNORARNDNRMOOIO A

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Exceto os alunos MT 2, RS 3 e SP 3, que atribuiram valores proximos a
Péssimo/Muito Ruim, a maioria dos alunos classificaram a atuacdo do coordenador PLI de
Portugal como proximo ou igual a Excelente/Muito Bom.

Desconhecemos o real motivo destes valores, entretanto, estas atribuices de valores
préximos a Péssimo/Muito Ruim podem ter sido motivadas por fatores pessoais destes alunos
com a orientadora.

Compreendemos que o fato da coordenadora PLI de Portugal ser brasileira facilitou as
relagOes pessoais e académicas durante o programa. Assim, a coordenadora PLI de Portugal
pode nos orientar de forma mais precisa, antecipando algumas situacfes que vivenciariamos
na Universidade estrangeira por ja conhecer as diferencas culturais que existiam entre os dois
paises.

O aconselhamento da coordenadora PLI de Portugal girou em torno de questdes de
ordem praticas, como a forma hierarquica do ensino, a atencdo com a postura e horarios dos
compromissos académicos, o relato de como seria algumas das disciplinas que iriamos cursar,
além das acdes burocraticas do programa.
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Tabela 7 — Orientacdo do coordenador PLI do Brasil ap6s o intercambio

Identificacdo - Quc_est_ao 6 - : «
do Aluno oMo o(a) aluno(a) classifica subjetivamente a superviséo e orientagdo

da coordenadora PLI do Brasil ap6s o periodo de intercdmbio?

MG 1
MG 2
MG 3
MG 4
MT 1
MT 2
RS1
RS 2
RS 3
SP1
SP2
SP3

AP OOPR,owwbNDONDWO A

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Os resultados obtidos na classificacdo do coordenador PLI do Brasil apds o periodo de
intercdmbio foram divergentes entre e interestados. Podemos notar esta variagdo com maior
evidéncia nos estados de Minas Gerais, Mato Grosso e Rio Grande do Sul, em que os alunos
de Minas Gerais atribuiram notas que variam de 3 a 5, os de Mato Grosso valores de 2 a 5, e
0s do Rio Grande do Sul de 2 a 4. J& o estado de S&o Paulo € o que apresenta menor
discrepancia entre os dados, variando entre 4 e 5.

Esta divergéncia pode ser observada quando ha a possibilidade de que os
coordenadores PLI do Brasil ndo serem do mesmo curso que os alunos, ou seja, alunos PLI da
educacdo fisica poderiam ter como coordenadores professores do curso de Letras, o que
dificultaria at¢ mesmo o contato, a transmissdo de informacdo, e a realizacdo dos
procedimentos referentes ao programa PLI no retorno a faculdade de origem.

Na Tabela 8 a sequir, € possivel observar o grau de relevancia que os alunos deram ao
programa PLI para sua formacao académica.
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Tabela 8 — Relevancia do programa PLI para a formagéo dos graduandos

Questéo 7
Como o(a) aluno(a) classifica a relevancia do programa PLI para a sua
formacdo académica?

MG 1 3
MG 2
MG 3
MG 4
MT 1
MT 2
RS1
RS 2
RS 3
SP1
SP2

SP3 5
Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Identificacdo
do Aluno

w o1 o1 o1 o1 o1 Oo1 o1 O1 O1

Como podemos observar, 10 dos 12 alunos atribuem como importante/muito
importante o programa PLI para sua formacdo académica, sendo que apenas dois alunos o
caracteriza como mediano.

Os valores apresentados por estes alunos sugerem que o programa foi de fulcral
importancia para sua formagéo académica. A infraestrutura e equipamentos de alta qualidade
podem ter sido um fator que tenha levado aos alunos uma experiéncia Unica, tanto em nivel de
pesquisa (onde alunos brasileiros eram frequentemente convidados a compor grupos de
estudos e pesquisa de campo e laboratdrio), quanto de extensdo (onde uma grande rede de
estagios profissionais era oferecida aos estudantes).

Na perspectiva do aluno MG 3, este intercdmbio foi decisivo para a formacdo
académica e pessoal, pois o contato com professores de referéncia, e a experiéncia de um
estagio profissional foram determinantes para a escolha de uma futura area de atuacdo
profissional dentro do campo da educacdo fisica. Esta rica experiéncia de intercdmbio também
0 instigou a estudar outros idiomas, pois 0 contato com pessoas de inumeras nacionalidades
era frequente, e como ainda ndo dominava nenhuma outra lingua além do portugués, a
comunicacdo com estas pessoas ficava comprometida. Assim, mesmo realizando um
intercambio para um pais de lingua portuguesa, o dominio de outras linguas torna-se
importante. Vale mencionar que algumas aulas da Faculdade de Desporto foram lecionadas
em inglés, além de congressos e eventos da area onde era comum que 0s palestrantes se
apresentassem na lingua inglesa.

Em contrapartida, de acordo com a opini&o do aluno MG 1, a relevancia do programa
foi boa, tendo-se em vista que o real objetivo do PLI era subsidiar a adequada formacéo dos
alunos participantes na area de licenciatura e que toda a base de conteddos compreendeu a
sistematizacdo do treino desportivo, ndo sendo este considerado o melhor caminho para
atingir o objetivo ja mencionado. Entretanto, ao creditar ao aluno a busca pelo conhecimento,
¢ possivel questionar a necessaria a existéncia/vivéncia de/fem um programa de
internacionalizacdo para que os interesses pela pesquisa e estudo existam. Associado a isto,
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foi possivel desenvolver praticas de ensino que objetivavam auxiliar os outros estudantes a
alcancarem as mesmas metas, 0 que se constituiu em uma experiéncia relevante para a
formacéo do licenciado. Ainda na perspectiva do aluno MGL1, parece que para 0s estudantes
brasileiros o interesse para a pesquisa s6 aconteceu mediante a imersdo na universidade
portuguesa. Logo, questiona-se: sera que o interesse pela pesquisa sO é possivel apds a
vivéncia em um programa de internacionaliza¢éo?

Na Tabela 9 a seguir, € possivel observar o grau de relevancia que os alunos do
programa PLI deram aos conteudos lecionados na universidade estrangeira:

Tabela 9 — Relevancia dos contetidos aprendidos na universidade estrangeira

Questéo 8
Como o(a) aluno(a) classifica a relevancia dos conteudos aprendidos
na universidade estrangeira?

MG 1 4

MG 2
MG 3
MG 4
MT 1
MT 2
RS1
RS 2
RS 3
SP1
SP2
SP3 5

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Identificacao
do Aluno

OB~ B~ 010101 01 O1 01T O1

Todos os alunos classificam como Importante/Muito Importante o grau de relevancia
dos contetdos aprendidos na universidade estrangeira sem grandes variacGes entre e
interestados. Diferente do Brasil, as aulas e os contetdos lecionados na universidade
estrangeira caracterizavam-se por uma forte componente pratica, ou seja, valorizavam o saber
fazer, onde possibilitava que o aluno fizesse uma intima relacdo com os contedos aprendidos
nas aulas com a sua futura préatica profissional.

A Tabela 10 a seguir mostra os resultados acerca do quesito aproveitamento das
disciplinas cursadas no exterior.

o
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Tabela 10 - Aproveitamento das disciplinas cursadas no exterior

Questéo 9
Como o(a) aluno(a) avalia o aproveitamento das disciplinas cursadas
no exterior na institui¢do de origem?

MG 1 2
MG 2
MG 3
MG 4
MT 1
MT 2
RS 1
RS 2
RS 3
SP1
SP 2
SP3 5

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Identificacao
do Aluno

W o1l w o wortwh~DNOo

Metade dos alunos classificou como Baixo/Mediano o aproveitamento das disciplinas
cursadas no exterior. Ja a outra metade classifica como Alto/Muito Alto o aproveitamento das
disciplinas cursadas no exterior. Podemos assim observar uma grande variabilidade inter e
intraestado.

Esse resultado pode ser ocasionado devido a estrutura do curso da universidade
estrangeira ser diferente do que é oferecido no Brasil. A licenciatura no Brasil tem uma
duracdo de quatro anos e € voltada para 0 meio escolar enquanto que o curso de licenciatura
em Portugal é composto por trés anos e € voltado para a formagdo desportiva. Outro ponto
que vale referir é acerca do nome do curso, no Brasil ele é chamado de curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica, e em Portugal, Licenciatura em Desporto. Por conta de um curso mais
compacto na universidade estrangeira devido ao Tratado de Bolonha, ocorre uma
diferenciacdo no curriculo, ou seja, cada universidade brasileira elege disciplinas que mais se
relacionam com o objetivo do seu curso. Outra possivel causa para este resultado é o fato dos
cursos de licenciatura de educacéo fisica no Brasil ndo terem um mesmo curriculo. Ou seja,
uma disciplina com equivaléncia em uma universidade brasileira, pode ndo ter tido
equivaléncia em outra. Por exemplo, uma disciplina aproveitada na universidade do estado de
Rio Grande do Sul pode ndo ser aproveitada na grade curricular da universidade do estado de
Minas Gerais.

A Tabela 11 a seguir faz referéncia ao prazo previsto para a conclusao da segunda fase
do programa:
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Tabela 11 — Concluséo da segunda fase do programa

Questao 10
O(A) aluno(a) esta dentro do prazo previsto para conclusdo da

Identificacdo

do Aluno segunda fase do programa?
MG 1 Né&o
MG 2 Sim
MG 3 Néo
MG 4 Né&o
MT 1 Né&o
MT 2 Sim
RS1 Sim
RS 2 Sim
RS 3 Sim
SP1 Sim
SP2 Né&o
SP 3 Sim

Fonte: Elaborada pelos autores, 2018

Podemos notar que 7 dos 12 alunos responderam que estdo dentro do prazo previsto
para a conclusdo da segunda fase do programa PLI, sendo que os demais, no caso cinco
alunos, ndo cumpriram este prazo.

Na analise por estado podemos observar que, em Minas Gerais, dos quatro alunos
pertencentes a este estado, apenas 1 esta dentro do prazo, sendo que os 3 alunos restantes ndo
cumprirdo este prazo. J& nos estados de Mato Grosso e Rio Grande do Sul, verificamos que
todos os alunos irdo cumprir o prazo de conclusdo da segunda fase do programa. Entretanto,
no estado de S&o Paulo, observa-se que, dos 3 alunos, apenas um ndo concluird a segunda fase
no tempo previsto.

Estas avaliacbes podem ter relacdo direta com o aproveitamento das disciplinas
cursadas no exterior, onde € possivel observar que todos os alunos que atribuiram valor cinco
nessa questdo estdo dentro do prazo previsto para conclusdo da segunda fase do programa.
Existe a possibilidade de que os alunos que ndo estdo dentro do prazo previsto podem ter sido
reprovados em disciplinas cursadas na universidade estrangeira.

Em nossa percepc¢do, acreditamos que as disciplinas foram validadas, mas ndo com
equivaléncia no curriculo obrigatério das instituicdes, o que levou a insatisfacbes e
divergéncias nas atribuicdes dos valores. Consequentemente, os alunos que atribuiram valores
préximos ou iguais a Muito Bom/Excelente cumprirdo as tarefas dentro do prazo previsto, isto
pode ser observado nas Tabelas 10 e 11.

Nas questbes abertas, de acordo com os relatos dos participantes, foi possivel constatar
gue os graduandos deixaram como legado a cultura brasileira, como a alegria, a motivacdo e o
interesse no estudo e pesquisa, deixando uma visdo diferente da educacdo fisica para 0s
portugueses. Isto pode ser comprovado através das falas dos participantes quando
questionados sobre o que acreditaram ter deixado como legado para o pais estrangeiro:

“Indiscutivelmente a cultura brasileira...” (Aluna MT 1)

“Acredito ter deixado minha forma de ensino e estudo para eles repensarem a forma
de aprendizado na licenciatura” (Aluno MG 1)

“Uma nova visdo de mundo em relagdo ao Brasil” (Aluno SP 2)

“Os brasileiros que realizaram este intercimbio passaram uma nova imagem dos
estudantes, e pude fazer parte desta nova imagem sendo participativo nos eventos da
faculdade” (Aluno MG 4)
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O legado deixado pelos alunos brasileiros pode ser inferido pela qualidade e dedicacéo
dos alunos que participaram do programa. O que gerou uma boa repercussao, onde através de
um bom relacionamento académico pessoal, com os professores e académicos da universidade
estrangeira, criou-se um meio propicio para o desenvolvimento integral do aluno.

Assim, quando analisamos as respostas do que os alunos trouxeram do intercambio
como legado, observamos um forte contato com professores que sao referéncias mundiais, um
maior interesse na participagdo do meio académico, uma experiéncia cultural ndo sé com
portugueses, mas com diversas culturas do mundo, a pontualidade, organizacao e respeito as
regras no meio académico, e um forte sentido de amizade e coleguismo.

Esta afirmacdo pode ser verificada atraves das falas dos participantes:

“Pude ter contato com varias pessoas de diversos paises e sempre busquei aprender
um pouco com cada uma delas...” (Aluno RS 2)

“Pontualidade, mais respeito as regras, comprometimento. ” (Aluna MG 2)

“A forma como todos os funcionarios da U.P trabalhavam e dedicavam-se a sua
tarefa” (Aluno MG 3)

Podemos confirmar essas afirmaces que, acerca do contato com outras culturas,
verificamos uma matéria realizada pelo Portal de Noticias do Porto sobre estudantes
estrangeiros que estdo matriculados em instituicdes de ensino superior portuguesas,
constatamos que 34 mil estudantes estrangeiros de 200 nacionalidades diferentes estdo
matriculados em instituicdes de ensino superior em Portugal. Este fato comprova a
enriquecedora experiéncia que tivemos, aos termos contato ndo s6 com alunos portugueses,
mas também de varias outras nacionalidades, podendo assim pensar e repensar as Vvarias
visdes de mundo.

Referente a pontualidade e mais respeito as regras, ndo € algo que atualmente € visto
no Brasil, tendo em vista a reincidéncia de atrasos. Isto demonstra como o intercambio foi
uma rica experiéncia para os alunos, especialmente para nds autores, onde tornamos este
programa um objeto de estudo e aproveitamos de fato o intercambio como meio para
desenvolvimento académico, assim deixamos um pouco de nés, trouxemos um pouco deles.
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