DOI 10.5216/rpp.v21i4.51387

EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL: PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR DE ATIVIDADES CIRCENSES

Lais Marconato Corsi
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Sdo Paulo, Brasil

Ademir De Marco
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Sao Paulo, Brasil

Teresa Ontafién
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Sao Paulo, Brasil

Resumo

Este estudo teve por objetivo estruturar uma proposta pedagdgica interdisciplinar com foco no
universo circense, contemplando algumas de suas atividades e aproximando a educacdo infan-
til & arte, a cultura, a0 movimento, a expressdo e ao ludico. O estudo consistiu em pesquisa
qualitativa, com carater descritivo e do tipo documental, pois buscou estabelecer relagbes ba-
seadas em fontes diversas. O texto apresenta possibilidades de trabalho pedagdgico com as
atividades circenses na educacéo infantil, no intuito de despertar para o planejamento elabora-
do com estratégia interdisciplinar, na qual participem pedagogas, professores de Educacéo
Fisica e de demais areas do conhecimento humano que possam contribuir com o desenvolvi-
mento integral das criancas participantes.

Palavras-chave: Educacdo fisica. Educacdo Infantil. Interdisciplinaridade. Atividades Cir-
censes.

PHYSICAL EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: INTERDISCI-
PLINARY PROPOSAL OF CIRCUS ACTIVITIES

Abstract

This study aimed to structure an interdisciplinary pedagogical proposal focused on the circus
universe, contemplating some of its activities and bringing Child Education closer to art, cul-
ture, movement, expression and ludic. The study consisted of qualitative research, with a de-
scriptive character and the documentary type, since it sought to establish relationships based
on diverse sources. The text presents possibilities of pedagogical work with the circus activi-
ties in Early Childhood Education, in order to awaken to the planning elaborated with inter-
disciplinary strategy, in which pedagogues, Physical Education teachers and other areas of
human knowledge can contribute to the integral development of the participating children.
Keywords: Physical Education. Early Childhood Education. Interdisciplinarity. Circus Acti-
vities.
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EDUCACION FISICA EN LA EDUCACION INFANTIL: PROPUESTA INTERDIS-
CIPLINAR DE ACTIVIDADES CIRCENSES

Resumen

Este estudio tuvo por objetivo estructurar una propuesta pedagogica interdisciplinar enfocada
en el universo circense, contemplando algunas de sus actividades y aproximando la Educa-
cion Infantil al arte, a la cultura, al movimiento, a la expresion y al ladico. El estudio consistio
en investigacion cualitativa, con carécter descriptivo y del tipo documental, ya que busco es-
tablecer relaciones basadas en fuentes diversas. El texto presenta posibilidades de trabajo pe-
dagogico con las actividades circenses en la Educacion Infantil, con la intencion de despertar
para la planificacion elaborada con estrategia interdisciplinar, en la que participen pedagogas,
profesores de Educacion Fisica y de otras areas del conocimiento humano que puedan contri-
buir con el desarrollo integral de los nifios participantes.

Palabras claves: Educacion Fisica. Educacion Infantil. Interdisciplinaridad. Actividades Cir-
censes.

Introducéo

Neste estudo, realizado no dmbito da Educacdo Fisica, 0 movimento humano €
compreendido como linguagem, como capacidade expressiva, 0 que cria a possibilidade da
apropriacdo critica do contetdo e da ressignificacdo da pratica corporal. Esta é a concepcao de
movimento humano que acreditamos e que norteia esta proposta, a sua compreensdo como
linguagem e que, portanto, é criadora e a0 mesmo tempo produto da cultura (SANTIN, 2003).
Nesse sentido, o contelldo da Educacdo Fisica escolar ndo € a educacdo do corpo, mas sim 0
conhecimento da cultura corporal, que busca compreender a expressao corporal como uma
linguagem, problematizando as diferentes atividades expressivas corporais como danca, gi-
nastica, capoeira, esporte e jogos (COLETIVO DE AUTORES, 1992) e, neste caso, 0 circo.

A educacdo infantil, incluida como parte da educacdo basica brasileira a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LBDEN) n° 9.394 (BRASIL, 2010), permitiu superar
a dicotomia com relacdo a educacgdo de criancas pequenas até entdo. A partir desse periodo, a
crianca passa a ser compreendida como “um sujeito de direitos, que necessita ser educada e
cuidada, uma vez que depende dos adultos para sobreviver” (CERISARA, 1999, p.16). Nesse
sentido, diz-se que o cuidar e o educar na educacdo infantil sdo indissociaveis (AYOUB,
2001). Desse modo, a educacdo infantil ndo se organiza de forma fragmentada, por discipli-
nas. Isso porque um processo educativo fragmentado, modelo da escola tradicional — dos ni-
veis subsequentes —, tem um caréater de especializacdo do conhecimento (THIESEN, 2008),
enguanto o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na educacdo infantil deve acontecer de
forma integral, em suas dimensdes “‘expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética, politica e sociocultural” (BRASIL, 2010, p. 19).

Um modelo de trabalho pedagdgico interdisciplinar, principalmente na educacéao
infantil, atende as especificidades desse primeiro nivel da educa¢do basica. Um processo edu-
cativo interdisciplinar que busca romper com a especializacdo permite a formacéo total do ser
humano, inserido em sua realidade e como agente das mudangas do mundo, possibilitando
que sejam atribuidos mais significados e sentidos aos conteudos (THIESEN, 2008).

A interdisciplinaridade se baseia no conceito de que os conhecimentos séo inter-
dependentes e, consequentemente, interativos, portanto, um metodo educativo ndo pode ser
adotado de forma fragmentada, pois dificultaria a compreensao dessas redes complexas. Nes-
se sentido, os individuos “ndo aprendem apenas usando a razdo, o intelecto, mas também a
intui¢do, as sensacdes, as emogdes € os sentimentos” (THIESEN, 2008, p. 552). Para De
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Marco (2015), a interdisciplinaridade diz respeito ndo somente aos conhecimentos, mas tam-
bém aos demais espacos da institui¢do escolar, ndo s6 os considerados “pedagdgicos” como
as salas de aula, as quadras, os laboratdrios. As propostas pedagogicas podem também ser
realizadas em outros espacos como refeitorio, corredores, patio, parques, entre outros que
estejam disponiveis em cada instituicao.

Embora em um dos principais documentos norteadores da educacdo infantil, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010), ndo
conste o termo “Educacdo Fisica”, o movimento consta em seus principios. Nesse sentido, sob
a Otica da cultura corporal, na qual a expressdo corporal é entendida como linguagem, é que
defendemos a presenca do professor de Educacgdo Fisica na educacdo infantil, desde que parti-
cipe do cuidado e da educacdo das criancas, de forma integrada com a equipe pedagdgica.
Lembramos que, em 15 de dezembro de 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Cur-
ricular. Obviamente, as orientacOes pedagogicas deste documento para a educacdo infantil
ainda estdo sendo conhecidas e assimiladas pelos profissionais de instituicdes de educacao
infantil brasileiras, razdo pela qual fizemos referéncia as DCNEI (BRASIL, 2010).

A Educacdo Fisica, nesse nivel de ensino, deve ser orientada para educar a com-
preensdo e o dominio das manifestacGes e praticas culturais construidas socialmente e valori-
zar e sistematizar “o movimento corporal da crianga, no seu processo de apropriagdo da cultu-
ra e na construcao do seu pensamento” (GARANHANI, 2002, p. 108).

Dentre as inumeras possibilidades, gostariamos neste estudo de nos aproximar das
praticas corporais relacionadas com a expressdo por meio do movimento, especificamente por
meio do circo,’ buscando que o aluno possa vivenciar, explorar e entender as manifestacdes
artistico-corporais, seu proprio corpo, suas possibilidades e o seu potencial comunicador.
Como destacam Bortoleto, Pinheiro e Prodocimo (2011), o circo forma parte da nossa histéria
e da nossa cultura. Além disso, o circo tem um forte apelo emocional, pois quase sempre esta
associado as manifestacdes de alegria, fato este que indubitavelmente é motivador para as
criancas.

E interessante observar como 0s pequenos apresentam um amplo imaginario cir-
cense quando questionados. Dessa forma, como destaca Ontafion Barragan, podemos consta-
tar que:

Mesmo por meio dos olhos de uma crianga, percebemos que o circo redne uma infi-
nidade de significados e interpretacGes, mas uma coisa é certa: de uma forma ou de
outra, se encontra presente no imaginario das pessoas. O circo possui uma idiossin-
crasia que o caracteriza, um espetaculo vivo que ha séculos passou por bairros, vila-
rejos ou cidades, visitando quase todos os paises e todos 0s continentes. Um espeté-
culo corporal, visual e sensivel que procura incessantemente somar novas lingua-
gens e diferentes elementos culturais, permeando nossa sociedade com simbolismos
que certamente podem contribuir com o processo educativo na escola (ONTANON
BARRAGAN, 201643, p. 26).

Como a autora destaca, € comum encontrarmos o circo nos desenhos, contos,
brinquedos e nas diversas referéncias que compdem o universo infantil. No entanto, ao pes-
quisar conhecimentos abordados por curriculos e projetos educativos, notamos que essa arte
rara vez é abordada.

Se consultarmos as DCNEI (BRASIL, 2010), encontraremos trés principios que
devem ser respeitados para a elaboracdo de uma proposta pedagdgica de educacgéo infantil:

! Nesta pesquisa, adotamos o termo circo e atividades circenses, entendendo-as como representagio das possibi-
lidades de acdo, de agir, que se encaixam dentro da linguagem circense, considerando, por exemplo, como desta-
ca Ontafién (2016), os malabares, a acrobacia ou os equilibrios sobre objetos como diferentes atividades circen-
ses.
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éticos, politicos e estéticos. Os éticos dizem respeito a autonomia, a responsabilidade, a soli-
dariedade, tanto ao meio ambiente quanto as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Os principios politicos tratam da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. E os estéticos, “da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diversas manifestagdes artisticas e culturais” (BRASIL, 2010, p. 16).

Assim sendo, entendemos que o circo, por se configurar como uma manifestacao
artistica e cultural, respeita o principio estético das DCNEI, de liberdade de expressdo nas
diversas manifestacGes artisticas. Ao mesmo tempo em que permite desenvolver nocGes de
valores sociais nas criancas, constituindo relevante tema a ser inserido na educacao infantil.

Neste sentido, como destacam Duprat e Perez-Gallardo, o circo:

[...] constitui-se como parte integrante da producéo cultural e artistica. Ao longo de
diversos séculos, ele influenciou modos de produzir, modos de agir e modos de fazer
arte, caracterizando-se como um fendmeno sécio-cultural (DUPRAT; PEREZ-
GALLARDO, 2010, p. 55).

Além disso, depois que os saberes circenses extrapolaram o ambiente da lona cir-
cense, atingindo outros ambientes e tendo outras finalidades que ndo a producdo de um espe-
taculo, mas também para o lazer, a formacéo social ou o condicionamento fisico, entre outros,
houve algumas adaptacdes pedagdgicas, técnicas e também estéticas, que permitiram que esse
conhecimento comecasse a ser introduzido e difundido em aulas de Educacdo Fisica escolar
(ONTANON BARRAGAN; BORTOLETO; SILVA, 2013). De acordo com Bortoleto, Pi-
nheiro e Prodécimo (2011), esse fato caracteriza o reconhecimento desse saber como patri-
monio cultural.

Sendo o circo reconhecido como patriménio cultural, e o curriculo, segundo as
Diretrizes, definido como:

Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de crian-
¢as [...] (BRASIL, 2010, p. 12).

Encontra-se aqui mais uma justificativa para a utilizacdo desse tema na educacao
infantil, pois se coaduna com o que as DCNEI (BRASIL, 2010) definem como “curriculo”.

Ontafion, Duprat e Bortoleto (2012) realizaram estudo bibliografico sobre as ati-
vidades circenses no ambito escolar. Na maioria das producdes encontradas, o objetivo foi o
de organizar um modelo de ensino de uma modalidade circense, com maior destaque ao ensi-
no de malabares, fato esse justificado por ndo oferecer grande risco e nem serem necessarios
materiais caros, além de acrobacia e perna de pau. Ha, também, um grande nimero de produ-
cOes que defendem a utilizacdo das atividades circenses na Educacédo Fisica por ser um conte-
udo inovador e que busca subsidios para justificar sua inclusdo no componente curricular, seja
do ponto de vista da cultura corporal ou do tecnicismo (DUPRAT; PEREZ-GALLARDO,
2010; INVERNO, 2003). Até a década de 1990, os estudos focavam-se principalmente no
aprimoramento técnico de uma Unica modalidade. Foi a partir desse periodo, devido as con-
cepcOes teodricas que foram desenvolvidas, que o ensino de atividades circenses ganhou um
novo foco, “enquanto possibilidade de desenvolvimento da expresséo corporal, reconhecendo
sua logica artistica e, assim, destacando aspectos como a criatividade e a comunicagao corpo-
ral (ndo verbal)” (ONTANON BARRAGAN, 2012, p.51).

Bortoleto, Pinheiro e Proddcimo explicitam ainda dois motivos para a inser¢do
das atividades circenses em ambientes educativos:
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Em sintese, nos apoiamos em duas grandes justificativas quando defendemos a in-
ser¢do das atividades circenses em ambientes educativos: a primeira diz respeito a
arte do circo, enquanto parte de nossa histdria e nossa cultura; e também no potenci-
al ladico, estético, motor e educativo que essas atividades possuem e que podem
contribuir na formagio de nossos alunos (BORTOLETO; PINHEIRO; PRODOCI-
MO, 2011, p. 14).

Compartilhamos a afirmacéo de que, na educacao infantil, devem prevalecer o 10-
dico e a brincadeira, pois esse € 0 mundo das criancas pequenas, 0 mundo da fantasia e do faz
de conta (SIMON; KUNZ, 2014). Tendo em vista o potencial ltdico do circo, pode-se pensar:
que crianga ndo gostaria de ser o trapezista, ou o equilibrista ou o palhago?

Assim, desenvolvendo esta linha de raciocinio, buscamos nesta pesquisa, a partir
do referencial e de recursos pedagogicos da Educacéo Fisica, apresentar uma proposta de ati-
vidades no dmbito da educacdo infantil, no intuito de demonstrar as possibilidades de inter-
vencao do professor de Educacdo Fisica neste nivel da educacdo basica, sob a perspectiva da
interdisciplinaridade.

Método

De acordo com Neves (1996), o método de pesquisa empregado foi de natureza
qualitativa, pelo seu carater descritivo de uma proposta pedagdgica interdisciplinar ancorada
nas atividades circenses que respeita a identidade e a especificidade das criancas de 4 e 5 anos
da educacédo infantil, sendo também do tipo documental, pois buscou estabelecer relactes
baseadas em fontes diversas, tais como legislacéo, livros e artigos, entre a Educacgéo Fisica e a
educacao infantil, por meio de contetido da cultura corporal, neste caso, o circo.

Um dos procedimentos metodologicos adotados consistiu huma revisdo biblio-
gréafica inicial, de forma a reunir producfes académicas nas quais houvesse relagdo entre as
atividades circenses e 0 ambiente escolar, visando embasar teoricamente esta proposta. Foram
pesquisadas publicacdes nos indexadores Portal CAPES de Periddicos e LILACS, além de
consultas diretas as bases de dados de revistas brasileiras de Educacgéo Fisica, ranqueadas no
sistema Qualis/CAPES 2014, nas categorias A2, B1 e B2. Para todas as buscas, utilizamos as
palavras-chave: atividades circenses e/ou circo, e apenas as publicacBes que tinham relacdo
com o ambiente escolar foram selecionadas. Além dessas publicacdes, buscamos publicacBes
de artigos e livros no acervo do Grupo de Estudos e Pesquisa das Artes Circenses (Circus),?
com sede na propria Faculdade de Educacdo Fisica da UNICAMP, o qual desenvolve investi-
gacdes sobre o circo e suas relacbes com a Educacdo Fisica. Foi consultado também o Siste-
ma de Bibliotecas da UNICAMP — SBU.

Projeto
Mapeamento/ Diagnostico

Propomos que este projeto seja iniciado com a fase de mapeamento/diagndstico,
por meio do didlogo com as criangas com questionamentos, buscando identificar quais conhe-
cimentos do circo elas dominam. Questionamentos como: 0 que € circo; 0 que tem no circo;
se elas ja foram ao circo; se ja brincaram alguma vez de circo; o que nés fazemos quando va-
mos ao circo. Ao longo desse dialogo, sera dada continuidade, buscando identificar quais ou-
tros elementos que fazem parte do universo circense as criangas conhecem. Quais persona-
gens do circo elas conhecem; quais personagens presentes no circo que elas mais gostam; qual

2 Para maiores informaces: http://www.fef.unicamp.br/fef/posgraduacao/gruposdepesquisa/circus/apresentacao.
Acesso em: 20 out. 2017.
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personagem elas gostariam de ser; o que mais tem no circo além dos personagens que apare-
cem no picadeiro (como o pipoqueiro, as arquibancadas, musica, apresentador e outros). E
interessante que a professora realize um registro dessas informaces, pois, assim, essa docu-
mentagao se torna “um instrumento pedagdgico que auxilia na compreensao das praticas soci-
ais das criancas” (AYOUB, 2001, p.14), que permitira refletir sobre a pratica pedagogica e
auxiliara no desenvolvimento do projeto.

Ha diversas formas de registro, tanto do professor quanto das criangas, como pas-
tas, cadernos, diérios, fichas, portfélios, gravagdes audiovisuais, fotografias, desenhos e cola-
gens. Para o registro desse mapeamento, a professora pode utilizar um caderno ou diario, com
as respostas que surgiram. Esses registros poderdo ser feitos também, de forma ludica e ativa,
com as criancas desenhando, pintando e representando os personagens do circo.

Ainda como parte dessa atividade de mapeamento/diagnostico, propomos a apre-
sentacdo para as criangas de algumas imagens pre-selecionadas de préaticas corporais circenses
e de outras préaticas com elementos corporais similares, como balé, ginastica artistica, ginasti-
ca ritmica, aparelhos circenses e outros aparelhos diversos. Por intermédio das imagens, é
possivel questionar quais dessas podem ser encontradas no circo. Durante esse didlogo, de-
vem-se buscar argumentos do porqué de uma imagem fazer referéncia ao circo enguanto ou-
tra, semelhante, ndo o faz, por exemplo, uma foto de um artista circense fazendo uma parada
de maos e a de um ginasta. O objetivo dessa atividade ¢ ampliar o nosso conhecimento sobre
0 que as criangas identificam como parte do universo circense — o figurino, as cores, 0s for-
matos, os aparelhos ou outro componente.

Indagando sobre os conhecimentos que as criangas tém sobre personagens e apa-
relhos presentes no circo, bem como de outros elementos que possam surgir, se torna possivel
que o conhecimento delas seja ampliado. Para isso, propomos a utilizagcdo de um livro infantil
com a tematica do circo, como sugerimos no ponto seguinte.

Ampliacéo/intervencdo

A realizagdo das atividades propostas pode ser efetivada em todos os espacos dis-
poniveis da instituicdo, como refeitdrio, corredores, patio, ndo apenas nos considerados “pe-
dagogicos”, pois a interdisciplinaridade também diz respeito aos espagos (DE MARCO,
2015).

H4, na literatura infantil, expressiva quantidade de livros que apresentam o uni-
Verso circense, por serem orientados as criangas pequenas, € de grande atrativo visual. Destes,
indicamos trés livros: O circo chegou! (BEDICKS; BORTOLETO, 2015), O circo (DIAS,
2014) e Circolandia (EGEA; VIANNA, 2014).

O circo chegou! apresenta “o interior do espetaculo circense”, tanto os persona-
gens que ficam sob as luzes do espetaculo, como palhacos, trapezistas, malabaristas, magico,
um acrobata disfarcado (que foram inspirados em personagens reais que compdem o Grupo
Circus), como 0s que ndo estdo sob as luzes, mas que compdem 0 universo circense, COmo 0
pipoqueiro e a banda. Outros elementos podem ser explorados, como os figurinos coloridos e
a alegria expressa nos personagens.

Nesse livro, assim como em Circoléandia, é interessante o conhecimento do con-
texto do circo, que pode ser desenvolvido por meio de alguns de seus personagens, como é o
caso do acrobata disfarcado de macaco. Nesse ponto, podemos dialogar com as criangas, se
elas j& foram a algum circo em que havia animais; contar as criangas que, na histéria do circo,
houve um periodo em que cavalos e outros animais adestrados faziam parte do espetéaculo
(DUPRAT, 2007); questionar se alguma delas ja viu algum animal no circo. Esse dialogo nos
permite tocar nos conteudos transversais, dialogando de maneira critica com as criangas sobre
0 respeito aos animais e o cuidado com eles, indagando sobre o que elas pensam da presenca
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dos animais em circos, mas também em outros espagcos como rodeios, zoologicos, laborato-
rios, etc.

Circolandia é um livro de conotagdo pedagdgica. Ao longo de sua narrativa, traz
conhecimentos da cultura circense. E um livro interessante, que aborda aspectos historicos,
traz exemplos de atividades para a vivéncia de algumas atividades circenses, como malaba-
rismo, magica e equilibrismo, além de propor a construgdo de alguns materiais.

A forma de utilizacdo dos livros fica a critério da professora, de realizar toda a lei-
tura de uma s6 vez, de forma continua, ou realizar a leitura de forma fragmentada, explorando
o0s elementos e 0s personagens aos poucos. Nossa proposta sugere que as leituras, tanto a do
livro O circo chegou! quanto a de O circo, sejam realizadas de forma continua, pois s&o livros
de leitura breve, portanto, se torna mais facil manter a atencao das criancas, mas que também
sejam retomadas quando alguns dos personagens presentes neles forem sendo desenvolvidos.
Circolandia, por ser um livro maior e mais denso, apresenta dificuldade para que as criancas
mantenham a atencdo se a leitura for continua. Além disso, por abordar aspectos histéricos,
prevemos que possa ser melhor explorado quando apresentado em momentos diferentes.

A sugestdo para a utilizacdo dos livros é no sentido de se ter um apoio para o de-
senvolvimento da atividade pedagdgica e ndo sua base, uma vez que nao substitui o aprofun-
damento sobre as atividades circenses, sua cultura e sua histdria em outras fontes.

As respostas que surgiram pelo dialogo com as criangas, por exemplo, sobre quais
personagens elas mais gostam, ou qual dos personagens elas gostariam de ser, auxiliardo na
organizacdo das situacdes de aprendizagens que serdo elaboradas na etapa seguinte e deverdo
ser exploradas de acordo com o interesse demonstrado pelas criangas.

Jogos diversos (sobre o contexto)

A brincadeira popular “Mamae da Rua” pode ser contextualizada na tematica cir-
cense para a brincadeira “Dono do Picadeiro”. Nessa versao, havera dois espagos para a brin-
cadeira, delimitados no chao por um desenho com giz — o picadeiro e a arquibancada —, ¢ dois
personagens — o dono do picadeiro e 0s artistas.

Figura 1- Esquema dos espacos para a brincadeira ""Dono do Picadeiro™
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A brincadeira se inicia com uma crianga no centro do picadeiro, que € o dono do
picadeiro, e os demais artistas ao redor, na arquibancada. Ao sinal da professora ou do dono
do picadeiro, os artistas deverao trocar de lado da arquibancada, passando pelo centro do pi-
cadeiro; o dono do picadeiro devera tentar tocar em quantos artistas conseguir. Os artistas que
forem tocados tomarao o lugar do dono do picadeiro. Antes que uma nova rodada se inicie, 0s
artistas que foram pegos na rodada anterior deverdo fazer uma apresentacgao para todos.

O contelido dessa apresentacao podera ser escolhido de diversas formas. A profes-
sora podera deixar a disposic¢do diversos materiais que ja foram previamente apresentados e
explorados pelas criancgas, para que elas escolham quais materiais irdo utilizar na apresenta-
¢ao, ou ainda limitar qual ou quais serdo os materiais que estardo a disposicdo das criancas.
Outra possibilidade é que, em momentos anteriores a brincadeira, quando da exploracdo dos
materiais de manipulagdo, das acrobacias, dos equilibrios e de outros conteudos, as criangas
sejam fotografadas realizando determinadas experimentac6es. Por exemplo, equilibrando blo-
cos sobre a cabega, ou pontes com 0s pés na parede, ou sobre a “corda-bamba”; estas a¢des
realizadas poderdao ser utilizadas nessa brincadeira “Dono do Picadeiro”. Ao terminar uma
rodada, os artistas que foram pegos e que se tornaram os donos do picadeiro escolherdo ou
sorteardo uma das fotos para ser reproduzida antes que se inicie uma nova rodada.

Manipulacdes

Provavelmente, o material mais conhecido de malabares séo as bolinhas. No en-
tanto, um material interessante de ser abordado nas manipulagfes, ainda mais na educagéo
infantil, é o lengo ou tule. Assim o defendem varios estudiosos da area como Bortoleto et al.
(2008), Ontafién Barragan (2016b) ou Rodrigues (2007). O tule, pela sua estrutura fisica, tem
um tempo de queda maior, 0 que possibilita que a crianca tenha maior tempo para reagir e
poder manipula-lo com facilidade. Existe, inclusive, um DVD elaborado pelo Grupo Circus
que aborda a pedagogia dos malabares com tule e que esta disponivel na internet.®

Uma atividade possivel de realizar com esse material ¢ o jogo “Pega-Gelo”, que
poderd ser contextualizado para essa unidade pedagdgica, sendo denominado de “Pega-
Malabarista”. Todas as criangas terdo uma bolinha ou um tule. Uma delas, que sera o malaba-
rista-pegador, terd uma bolinha de meia. O objetivo do jogo consiste em que o malabarista-
pegador tente pegar os demais malabaristas langcando sua bolinha. Ao ser tocado pela bolinha,
0 malabarista-fugitivo deveréa ficar parado no mesmo local e manipular sua bolinha, enquanto
aguarda que outro malabarista-fugitivo se aproxime e entdo eles troquem de bolinhas, fazendo
um lancamento entre si.

A complexidade do jogo pode aumentar, trocando a forma como os malabaristas-
fugitivos lancaré@o suas bolinhas/tules entre si, que pode ser por baixo da perna, pelas costas,
ou na forma como recepcionardo a bolinha/tule, dando um giro antes, batendo duas palmas
antes, na posicdo sentada, deitada, entre outras posturas que poderdo ser elaboradas pelas pro-
prias criancas. Até o material escolhido altera a complexidade do jogo, tendo em vista que o
tule permite maior tempo de reacdo, ja que ele fica mais tempo no ar, o que facilita sua mani-
pulacdo, enquanto a bolinha tem um tempo menor de queda, diminuindo o tempo de reacao,
consistindo, portanto, num material com maior dificuldade para manipulagéo.

Em se tratando de manipulacdo, sugerimos outra possibilidade de jogo contextua-
lizado, o “Pega-encantado”. As criangas dessa faixa etaria ainda ndo compreendem jogos mui-
to complexos, com muitas regras e acimulo de func¢des. Por exemplo, a0 mesmo tempo em
que eu devo fugir, eu posso salvar meu colega que foi pego. Para isso, propomos uma divisao
inicial de fungBes em trés personagens: um ira pegar, outro fugir e o terceiro salvar.

® Link para 0 DVD Pedagogia dos malabares: <https://www.youtube.com/watch?v=Z5xWeVNWKgA>.
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Na prética, 0 jogo tera trés personagens: o malabarista, o coelho e o mégico. E te-
ré duas &reas distintas: o picadeiro e a cartola, que pode ser uma cartola gigante real, de pape-
l&0, ou apenas uma area delimitada no chdo por um desenho de giz. O malabarista devera lan-
car uma bolinha para pegar o coelho, que, ao ser tocado pela bolinha, devera ficar parado,
imitando uma estatua; o magico devera salvar o coelho, levando-o até a cartola ou na area
referente a ela, caso esteja desenhada no chéo.

O jogo podera ter alguns objetos que colaborem para o faz de conta, como uma
cartola gigante de papeldo confeccionada em conjunto com as criangas, que poderdo participar
tanto montando a cartola quanto a decorando, com tintas guache ou lapis de cor. Além da car-
tola gigante, podem ser confeccionadas cartolas menores para que as criangas as usem durante
0 jogo; varinhas para os magicos, com folhas de jornal enroladas, as quais as criancas também
podem decorar de acordo com a criatividade, e orelhas de coelho. O mégico poderd também
ter uma palavra méagica para tirar o encanto do coelho.

Para as criancas, é interessante que 0 jogo tenha um contexto com cenério e histo-
rias. Pois, dessa forma, podera ser realizado “com mais alegria, empenho e desembarago pela
crianga” (SIMON; KUNZ, 2014, p. 387).

E na brincadeira de faz de conta que as criancas estimulam as capacidades de so-
nhar, devanear e criar — relacionadas, sobretudo, com o pensamento abstrato e capa-
cidades subjetivas. E importante néo tolher tais capacidades, mas pelo contrério, ofe-
recer elementos que estimulem a capacidade criativa nas brincadeiras de faz de con-
ta. Sdo atividades que criam oportunidades de transformacéo as criancas ao se com-
portarem como animais, personagens de contos, herdis e heroinas, entre outros (Sl-
MON; KUNZ, 2014, p. 388).

Nesse sentido, sugerimos o seguinte enredo:

O malabarista viu que os coelhinhos do méagico estavam fugindo da cartola. Ele
tentou correr atras deles, mas eles eram muito rapidos. Entéo, ele teve a grande ideia: pegar
uma bolinha de malabares, encanta-la com uma magica, para que, quando a bolinha tocasse
no coelho, ele virasse uma estatua. E, assim, 0 magico poderia vir com sua varinha, tirar o
encanto e leva-lo de volta a cartola!

Avaliacao

Segundo a DCNEI, a avalia¢do na educacdo infantil tem a funcdo de acompanhar
o trabalho pedagdgico, bem como o desenvolvimento das criangas, e ndo pode ocorrer com 0
objetivo de selecdo, promocao ou classificacdo. A avaliacdo da crianca pequena deve ser vista
com relacdo a ela mesma e ndo comparada com padrées ou com outras criangcas (DE MAR-
CO, 2015) e pode ocorrer por meio de registros, tanto dos professores quanto das criangas e
dos demais agentes participantes do processo educativo, registros esses que poderao ser utili-
zados para a elaboracdo de uma documentagdo destinada aos familiares das criangas para “co-
nhecer o trabalho institucional e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga”
(BRASIL, 2010, p. 29).

A avaliacdo desse projeto interdisciplinar, do trabalho pedagdgico, sera baseada
nos registros dos adultos, elaborados a partir da “observacao critica e criativa das atividades,
das brincadeiras e interacdes das criancas no cotidiano” (BRASIL, 2010, p. 29), além dos
registros produzidos pelas criangas. A socializagdo desses registros nas reunides pedagogicas
permitird a avaliagdo sobre o processo educativo mediado pelo dialogo com os demais agen-
tes do processo, bem como a realizacdo de corre¢des quando necessario.

o
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A duracdo para o desenvolvimento desta proposta pedagodgica dependerd muito
das caracteristicas ambientais, dos tipos de recursos materiais disponiveis e do envolvimento
da equipe pedagogica e da disponibilidade das criancas participantes. A priori, avaliamos que,
no primeiro més, pode ser feito 0 mapeamento/diagndstico. A partir deste, é possivel elaborar
o planejamento inicial para ser realizado nos meses seguintes do semestre, o qual devera ser
aperfeicoado e adaptado de acordo com as caracteristicas do grupo.

Considerac0es finais

A educacdo infantil deve assegurar o carater de educacéo integral, garantindo a unici-
dade entre as dimensfes expressiva, motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e socio-
cultural das criangas. Uma proposta interdisciplinar contempla essa educacgéo integral na medida
em que compreende que 0s conhecimentos séo interdependentes e interativos e, com o desenvol-
vimento de contedos de forma integrada entre professoras especialistas e professoras generalis-
tas, é possivel atender a esses principios nas intera¢cbes com criangas da educacéo infantil.

Um processo educativo interdisciplinar que busca romper com a especializacdo
permite a formagdo total do ser humano, inserido em sua realidade e como agente das mudan-
cas do mundo, possibilitando que sejam atribuidos mais significados e sentidos aos contetdos
(THIESEN, 2008). Assim, a Educacdo Fisica na educacéo infantil deve estar integrada a propos-
ta pedagogica e deve educar a compreensdo e o dominio das manifestacfes e praticas culturais
construidas socialmente (GARANHANI, 2002). As atividades circenses, por configurarem uma
manifestacdo artistica e cultural, respeitam o principio estético das DCNEI, de liberdade de ex-
pressao nas diversas manifestacOes artisticas, a0 mesmo tempo em que permitem desenvolver
nocOes de valores sociais nas criangas, constituindo-se em um relevante tema a ser inserido na
educacdo infantil.

Foram apresentadas neste texto algumas possibilidades de trabalho pedag6gico com
as atividades circenses no ambito da educacao infantil. Um planejamento pedagdgico elaborado
de maneira interdisciplinar, entre professoras especialistas, de Educacdo Fisica, de outras areas
(mdsica, artes, danga, educacdo ambiental), com as professoras generalistas (pedagogas), demons-
trando que uma proposta desta natureza pode ampliar significativamente as possibilidades de es-
tratégias pedagdgicas. No entanto, sabemos que o projeto deve ser pensado, planejado, contextua-
lizado e posteriormente refletido, de forma coletiva, entre os demais atores do processo educativo,
tornando possivel rever e reavaliar sempre 0s sucessos e insucessos do planejamento pedagogico
colocado em pratica, ou seja, a partir de uma dindmica que é propria da educacao.

Referéncias

AYOUB, E. Reflexdes sobre a educacdo fisica na educacdo infantil. Revista Paulista de E-
ducacéo Fisica, Sdo Paulo, supl. 4, p. 53-60, 2001.

BEDICKS, M. G. BORTOLETO, M. A. C. O circo chegou! Campinas: FEF/UNICAMP,
2015.

BORTOLETO, M. A. C. (Org.). Introducéo a pedagogia das atividades circenses. Jundiai:
Editora Fontoura, 2008. v.1.

.. PINHEIRO, H. G. G.; PRODOCIMO, E. Jogando com o Circo. Varzea Paulista:
Fontoura, 2011.

o
Pensar a Pratica, Goiania, v. 21, n. 4, out./dez. 2018 3874




DOI 10.5216/rpp.v21i4.51387

BRASIL. MEC, SEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Brasi-
lia: MEC, SEB, 2010.

CERISARA, A. B. Educar e cuidar: por onde anda a educacéo infantil? Perspectiva, Floria-
nopolis, v. 17, n. especial, p. 11-21, jul/dez. 1999. Disponivel em
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/10539/10082>. Acesso em:
14 abr. 2016.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educacéo fisica. Sdo Paulo: Cortez,
1992. (Colecdo Magistério 2° grau. Série Formacao do professor).

DE MARCO, A. Espaco pedagodgico interdisciplinar para estimulagdo integral de criangas na
educacdo infantil. In: SOUZA, E. R. et al. (Org.). Educacéo Fisica, lazer e saude: interfaces
ao desenvolvimento humano. Floriandpolis: Editora da UDESC, 2015.

. Circo, desenvolvimento e educagao infantil. In: BORTOLETO, M. A.; Teresa
ONTANON BARRAGAN, T.; SILVA, E. (Org.) Circo: horizontes educativos. Campinas:
Autores Associados, 2016.

DIAS, V. L. O circo. Sao Paulo: Cortez, 2014.

DUPRAT, R. M. Atividades circenses: possibilidades e perspectivas para a Educacdo Fisica
escolar. 2007. 122 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Fisica) — Faculdade de Educacdo
Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas. 2007.

DUPRAT, R. M.; PEREZ-GALLARDO, J. Artes circenses no ambito escolar. Unijui, SP:
Ed. Unijui, 2010.

JOGOS de malabares “Lengos”. Elaborado em parceria com a empresa JR Malabaris. 2010.
Colecdo Pedagogia das Atividades Circenses. 1 DVD didatico.

EGEA, R. F. V.; VIANNA, R. Circolandia. Sao Paulo: Moderna, 2014.

GARANHANI, M. C. A educacao fisica na escolarizagdo da pequena infancia. Revista Pen-
sar a  Pratica, v. 5, p. 106-122, jul./jun. 2002. Disponivel em
<https://revistas.ufg.emnuvens.com.br/fef/article/view/49/46>. Acesso em: 14 abr. 2016.

INVERNO, J. Circo y educacion fisica, otra forma de aprender. Barcelona: INDE Publica-
ciones, 2003.

NEVES, J. L. Pesquisa qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades. Cadernos de Pes-
quisas em Administracdo, Sado Paulo, v. 1, n. 3, 2° sem. 1996. Disponivel em:
<http://www.unisc.br/portal/upload/com_arquivo/pesquisa_qualitativa_caracteristicas_usos_e
_possibilidades.pdf>. Acesso em: 3 maio 2016.

ONTANON BARRAGAN, T. Atividades circenses na educagao fisica escolar: equilibrios
e desequilibrios pedagogicos. 2012. 142 f. Dissertacao (Mestrado em Educagdo Fisica) — Fa-
culdade de Educacéo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2012.

o
Pensar a Pratica, Goiania, v. 21, n. 4, out./dez. 2018 3875




DOI 10.5216/rpp.v21i4.51387

. O circo e sua contribuicdo para a educagdo escolar. In: BORTOLETO, M. A. C,;
ONTANON BARRAGAN, T.; SILVA, E. (Org.). Circo: horizontes educativos. Campinas,
SP.: Autores Associados, 20162, v. 1, p. 189-208.

. Circo na escola: por uma educacéo corporal, estética e artistica. 2016. Tese (Douto-
rado em Educagao Fisica) — Faculdade de Educacgéo Fisica da Universidade Estadual de Cam-
pinas, 2016b.

ONTANON, T.; BORTOLETO, M. A. C.; SILVA, E. Educacion corporal y estética: las acti-
vidades circenses como contenido de la educacion fisica. Revista Iberoamericana de Edu-
cacion, Madrid, n.62, p. 233-243, 2013.

., DUPRAT, R. M.; BORTOLETO, M. A. C. Educacao Fisica e atividades circenses:
0 estado da arte. Revista Movimento, Porto Alegre, v. 18, n. 2, abr./jun. 2012.

RODRIGUES, L. H. Representacao das atividades circenses na escola. Dissertagdo. 2007.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Fisica)-Centro de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Des-
portos, Universidade de Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2007.

SANTIN, S. Educacéo Fisica: uma abordagem filosofica da corporeidade. 2. ed. Unijui: Ed.
Unijui, 2003.

SIMON, H. S.; KUNZ, E. O brincar como dialogo/pergunta e ndo como resposta a pratica
pedagdgica. Revista Movimento, Porto Alegre, v. 20, n. 1, p. 375-394, jan./mar. 2014. Dis-
ponivel em  <http://www.seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/39749/28357>,
Acesso em: 22 mar. 2016.

THIESEN, J. D. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-
aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, n. 39, p. 545-554, set./dez. 2008. Dis-
ponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n39/10.pdf>. Acesso em: 12 maio 2016.

Recebido em: 06/02/2018
Revisado em: 27/03/2018
Aprovado em: 29/03/2018

Endereco para correspondéncia:

laismcorsi@gmail.com

Lais Marconato Corsi

Universidade Estadual de Campinas,

Faculdade de Educacéo Fisica, Departamento de Educagdo Fisica e Humanidades.
Cidade Universitaria Zeferino Vaz

Bardo Geraldo

13083970 - Campinas, SP - Brasil

o
Pensar a Pratica, Goiania, v. 21, n. 4, out./dez. 2018 3876




