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RESUMO

Inicialmente pensado para ser uma resenha do Herzacgdo Fisica e soci-

edade em que encontramos parte essencial da construgdo tedrica da chamada con-
cepcao sistémica de educacdo fisica, este artigo amplia seus limites e dialoga com
algumas outras produg¢des no dmbito desta que pretende ser uma ‘sociologia
(sistémica) da educacéo fisica’. Nossas consideracdes se direcionam para aspectos
epistemoldgicos, politicos e pedagogicos desta teoria. Argumentamos que: a) ela
aponta elementos metodolégicos que contribuem com o discurso critico em EF; b)
encontra-se atravessada tanto por pressupostos que identificam o discurso critico
quanto por aqueles que demarcam uma postura conservadora; c) uma perspectiva
sociolégica com base na teoria dos sistemas possui fatores limitantes para o desen-
volvimento de algo como uma uma ‘sociologia da EF'.
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INTRODUCAO

0s ultimos anos pudemos perceber uma forte presenca, no cenario

da produc¢do do conhecimento em Educacao Fisica (EF), de estu-
dos voltados para o desenvolvimento de uma teoria ou pedagogia da EF.
Em outra oportunidade (Ferreira,1995) apresentamos uma breve sintese
do atual quadro de desenvolvimento da teoria da EF brasileira, locali-
zando algumas de suas principais abordagens e respectivas problemati-
cas investigadas, impasses e perspectivas. Neste contexto surgiu a ne-
cessidade de dispensarmos uma maior atencdo para o estudo detalhado
de cada teoria ou pedagogia da EF. Com este intuito resenhamos algu-
mas das propostas que, em nosso julgamento, representam (mas nao
esgotam) o atual estagio da teoria da EF no pais. Entre elas encontra-se a
assim chamada teoria ou concepc¢ao sistémica da EF (Betti,1991), da
qual nos ocuparemos no presente artigo.
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Inicialmente a inten¢éo era produzir uma resenha doHiguea-
cao Fisica e Sociedadde autoria do Prof. Mauro Betti, que contém o
arcabouco tedrico-metodologico essencial desta concepcdo ou teoria
sistémica da EF. De fato, os leitores encontrardo aqui tal resenha, toda-
via, fomos além e optamos por incluir, no corpo da presente analise,
outros textos e artigos do Prof. Betti por julgar que eles ajudam a ampli-
ar a compreensdao de tal concep¢do. Com isto, este texto perde o carater
mais formal de resenha de um livro e se permite a abranger um conjunto
de elementos outros, que nos possibilite ndo apenas uma interpretacao
mais integrada dos fundamentos centrais da concepcéo sistémica, como
também, exatamente por isto, sua critica igualmente mais articulada.

O texto inicia com uma sintese da oBFae sociedadesm segui-
da apresenta uma analise critica de seus pressupostos, ao mesmo tempo
em gue analisa outras producdes tedricas no ambito da teoria sistémica
da EF. Basicamente nossas consideracdes se dividem em trés principais
eixos de reflexdo: a) epistemoldégico; b) politico-ideoldgico e c) pedago-
gico-educacional. Por fim, buscamos evidenciar que a teoria da EF em
tela: a) de fato aponta elementos metodolégicos alternativos, visando a
contribuir com o discurso critico em EF; b) encontra-se atravessada tan-
to por pressupostos que identificam o discurso critico quanto por aque-
les que demarcam uma postura epistemologica, politica e pedagdgica
conservadora; e €) possui ha perspectiva socioldgica, assumida com base
na teoria dos sistemas, fatores limitantes para um desenvolvimento mais
efetivo de uma sociologia da EF.

TEORIA/CONCEPCAO SISTEMICA: BREVE SINTESE OU...
PREPARANDO O DEBATE E A POLEMICA

Como as decisbes tomadas no ensino da Educacéo Fisica (EF)
relacionam-se a interesses contidos na politica educacional de determi-
nado contexto histérico, expressando uma dada relacéo escola—socieda-
de? Como tais opc¢Bes objetivam-se no trinbmio professor-aluno-conted-
do, influenciando a formacéo de certa concepc¢ao de homem? Enfim,
como a dindmica social interna da prética pedago6gica em EF vincula-se
a objetivos educacionais estabelecidos historicamente?

Pode-se dizer que tais indagacdes constituem o nucleo da proble-
matica, objeto da investigacéo, do professor Mauro Betti. Mais especifi-
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camente, sua preocupacao volta-se para discursos pedagoégicos criticos
na EF que, a partir de meados dos anos 80, conseguem substanciais
avancos no plano sociofilos6fico, mas que ainda n&o logrou a mesma
efetividade em transladar este discurso critico para a pratica pedagdgica,
ou para o interior do trindbmio professor-aluno-matéria de ensino.

Como, entdo, explicar as opc¢bes pedagdgicas tomadas no ensino
de EF, desde suas primeiras propostas de implantacao curricular oficial
no Brasil, até a emergéncia do discurso pedagdgico critico nos anos 807?
O autor admite por pressuposto que s6 o nivel sociolégico de analise
permite uma interpretacdo destas questdes, demonstrando que, de fato, a
atuacao do professor de EF “se da numa concretude histérica, sociocultural
e econbmica que condiciona e é condicionada” (p.11) pela mesma. Por
isso, seu estudo trata, fundamentalmente, do desenvolvimento de um
modelo socioldgico que possibilite responder as indagacdes ja coloca-
das, e considerando-se o periodo entre 1930 e 1986. Enfim, trata-se de
uma teoria socioldgica da EF.

Betti aborda a tematica a partir de duas opc¢les tedrico-
metodoldgicas principais: a) a insatisfacdo com “paradigmas sociol4gi-
cos tradicionais” derivados um do positivismo, outro do marxismo, e
possibilidades pouco promissoras de “abordagens filosofico-ideologi-
cas” (afastam-se da prética inerente a EF) e do “método empirico
reducionista” (reducionista no trato daquela pratica) levaram o autor a
optar por uma alternativa metodoldgica: a sociologia segundo a moder-
na teoria dos sistemas (Buckley apud Betti,1991), na qual um sistema é
um conjunto de elementos interagindo; b) a partir desta abordagem a EF
€ vista como sistema hierarquico aberto. Hierarquico porque interage
com niveis superiores de determinacdo: o macrossocial, o sistema edu-
cacional e o escolar que, nesta ordem, influenciam do mais geral
para o mais particular, até alcancar a propria EF. Assim, o nivel hierar-
guico mais inferior € o trinbmio professor-aluno-conteddo. O sistema é
aberto porque a EF sofre influéncias do meio social, mas também o
influencia.

Portanto, como 0s elementos deste sistema hierarquico aberto
interagiram nos periodos de 1930 a 1986, influenciando opcdes pedago-
gicas tomadas na prética pedagdgica em EF? Sempre em busca de res-
posta, Betti realizou investigacao histdrica que o levou a determinar a
seguinte subdivisdo: 1930-1945; 1946-1968; 1969-1979 e 1980-1986.
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De 1930 a 1945 a sociedade brasileira vivia um periodo de conso-
lidagdo do modelo econdmico urbano-industrial, que suplantou o mode-
lo antigo agrario. A politica educacional orientava-se entdo para a “for-
macado da elite politica e de recursos humanos de nivel médio para a
industria e o comércio” (p.131), com énfase em valores que exaltavam o
nacionalismo e o militarismo. O discurso pedagdgico da EF era eminen-
temente biologicista, de caréater higienista e eugenista. Seus objetivos
direcionavam-se para a melhora de “funcdes organicas”, “aperfeicoa-
mento fisico” e desenvolvimento de “qualidades morais”. O método de
ensino prevalecente era o francés.

De 1946 a 1968 o pais viveu um periodo de intenso crescimento
industrial, de ideologia desenvolvimentista e relativa democratizagéo
politica. A politica educacional voltava-se para uma “descentralizagéo
liberal-democratica” e expansao do ensino publico. Por isso, o discurso
pedagogico da EF tornou-se “biopsicossocial” com énfase “no valor
educativo do jogo”. Seus objetivos visavam a melhoria “fisiologica, psi-
quica, social e moral’. O método prevalecente, por exceléncia, foi a
Ginastica Desportiva Generalizada (MDG).

De 1969 a 1979 o pais viveu o periodo de fechamento e arbitrio
sociopolitico pés-64, de acordo com novas exigéncias de desenvolvi-
mento de seu modelo econdmico, alicergado na doutrina da seguranca
nacional. A politica educacional voltava-se para tais finalidades. Desta
forma, o discurso pedagdégico da EF vincula-se ao valor “educativo do
esporte”, cujos objetivos séo a iniciacgmeeformancessportiva, tendo
a aptidao fisica como referéncia central. Aqui ndo ha caracterizagéo de
um método, mas sim a total esportivizacdo da EF, esportivizacdo eleva-
da, inclusive, a “razdo de estado”, i. e., a EF como base da piramide
esportiva.

De 1980 a 1986 a politica educacional passa a ser questionada em
seus rumos histéricos e finalidades sociais. Surgem propostas de
“descentralizacéo e participagdo como solucdo para a crise” (p.132),
bem como de uma revalorizacdo do papel social da escola. Neste con-
texto de reabertura politica, caracterizada pelo esgotamento do regime
tecnoburocratico-militar, o discurso pedagogico da EF adquire contor-
nos criticos, numa busca de transformacao social, “pensamento critico”,
“criatividade” e “conscientizacdo”. Faltaria, entretanto, método ou mé-
todos de ensino que lhe correspondessem de forma mais sistematica e
efetiva.
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Como explicar este quadro histérico-social sob a perspectiva so-
ciolbgica sistémica, propondo mudancas?

Betti construiu seu modelo explicativo a partir de contribui¢cdes
da sociologia da educacao e do esporte. A primeira contribuiria para o
exame das relacbes entre escola e sociedade, e a segunda para 0 exame
da dindmica interna da prética de atividades fisicas. Com este modelo o
autor pretendeu elaborar uma teoria socioldgica (sistémica) da EF, capaz
de explicar como, em contextos histdricos diversos, as distintas politicas
educacionais atribuiam a escola determinado papel social, 0 que acarre-
tava para a EF determinada inflluéncia quanto a tomada de op¢fes peda-
gogicas no trinémio professor-aluno-contetdo. Ou seja, explicaria como
0 movimento, a atividade fisica, através do acionamento de determina-
dos mecanismos sociais no interior daquele trinbmio, atenderia a objeti-
vos e valores postulados pela politica educacional historicamente
estabelecida, configurando certa influéncia sobre a formacédo do educan-
do.

Em suma, o modelo é um sistema complexo, hierarquico e aberto,
com quatro niveis de hierarquia: a) politica educacional: “mecanismo de
transposicao dos valores e prioridades sociais para o sistema educacio-
nal e escolar”; b) escola: “o instrumento de operacionalizacédo da politi-
ca educacional, que também define o perfil do egresso do sistema”; c¢)
EF: “transp8e a politica educacional, os objetivos do sistema escolar e
os interesses de outros sistemas sociais para a pratica da Educacao Fisi-
ca”; d) processo ensino-aprendizagem: “relacionamento do trindmio pro-
fessor-aluno-matéria de ensino”. Betti ressalta ainda que o carater aberto
do sistema se deve ndo apenas a relacéo de influéncia reciproca entre o
macrossocial e a EF, mas também entre for¢cas sociais outras que a influ-
enciaram como os sistemas militar (décadas de 30 e 40, sobretudo) e
esportivo (a partir dos anos 60-70).

Para completar a caracterizacdo do modelo, Betti o concebe se-
gundo polaridades nugontinuumcujos extremos envolvem tanto vari-
aveis sociopsicoldgicas quanto variaveis didatico-pedagdgicas.Estas se-
riam relativas: aos contetdos — formais e ndo-formais seriam polos ex-
tremos; aos estilos de ensino — do comando a resolucao de problemas.
Quanto as variaveis sociopsicoldgicas, a partir de teorias da sociologia
do esporte (teoria do jogo-Huizinga, teoria das polaridades de Elias e
Duming e modelo de profissionalizacdo de atitudes de Webb), o autor
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destacou: 1) finalidade — trabalho a jogo, refletindo o carater de tendén-
cia de seriedade ou ludicidade das atividades; 2) interacdo social — com-
peticdo a cooperacdo, refletindo a sobrepujanca de individuos ou grupos
sobre outros, ou a associacao destes para obtencdo de metas comuns; 3)
resolucéo de conflitos — controle externo x interno, exercido por indivi-
duos externos ao grupo (arbitro, professor etc) ou pelos proprios estu-
dantes; 4) regras — rigidasflexiveis, envolvendo atividades fisicas
intitucionalizadas e ndo permeaveis a adaptacoes e variacées dentro das
caracteristicas e interesses dos participantes , ou atividades adaptadas e
modificadas segundo tais interesses e necessidades; 5) profissionalizacédo
de atitudes — vitoria a honestidade, “refere-se a tendéncia da atividade
de levar o participante a uma atitude de profissionalizacao ou honestida-
de. No ponto intermediario deste continuo encontra-se a busca do de-
sempenho habilidoso (jogar tdo bem quanto possivel)” (p.144).

Sua metodologia constou basicamente de uma analise das varia-
veis a partir dos métodos de ensino hegemonicos nos diversos momen-
tos da histéria da EF brasileira, além de uma identificacdo entre a dina-
mica social presente nestes e os objetivos formativos propostos pela
politica educacional hegemonica.

Assim, Betti identificou como a inter-relacdo destas variaveis
viabilizava a consecucao de determinados objetivos educacionais. S6
para exemplificar, veja-se um caso de cada grupo de varidveis. No caso
das didatico-pedagodgicas teriamos, por exemplo, os estilos de ensino: o
comando e a resolucdo de problemas representando extremos. Os dis-
cursos hegemonicos na EF utilizaram, até pela influéncia do militaris-
mo, o comando. Todavia, para os discursos emergentes, a resolucao de
problemas constituiria alternativa. Nas interac@es sociais 0s extremos
seriam, competi¢cdo e cooperacdo. Por analogia, o discurso critico deve
buscar efetivar o polo da cooperacao. Logo, € sob esta perspectiva que
Betti vislumbra alternativas de alteracdo na dindmica social interna da
pratica pedagdgica em EF, capaz de viabilizar a formacdo de um modelo
de cidad&o critico, criativo e consciente.

Betti observou que a formalidade dos contelidos, o ensino por
comando, a atividade fisica identificada com finalidades de trabalho, a
rigidez das regras e o controle externo na mediacdo de conflitos tém
prevalecido ao longo da histéria da EF no pais. Assim, para os discursos
criticos, uma metodologia do ensino deve pautar-se hdo apenas ho exa-
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me destas variaveis, mas também na compreensao sistémica da prética
pedagdgica em EF.

Ao concluir, o autor admite que a auséncia de producéo de conhe-
cimentos cientificos e a conseqiente falta de realimentacdo da prética
foram fatores que retardaram a compreenséo da EF como area especifica
de conhecimento, facilitando a sua instrumentalizacdo para fins diver-
S0s, ja que dentro do sistema educacional ela tem sido vista como uma
mera “atividade” (p.162). Com isto Betti indica a fragilidade do sistema
EF que, ndo devidamente preenchido com suporte tedrico-metodoldgico
em bases cientificas e pedagdgicas, foi/é facilmente preenchido pelos
sistemas militar e esportivo que, em contextos histéricos distintos, lhe
determinaram ndo apenas conteudos e métodos, mas também objetivos
educacionais de acordo com a politica educacional tragada pelas rela-
¢Oes de poder predominantes na sociedade.

Betti percebeu, por um lado, uma similaridade entre propostas
pedagogicas e modelos de cidaddos desejados pela estrutura socioeco-
ndémica, nos periodos de 1930 a 1945 e de 1970 a 1979, periodos histo-
ricos também com certa similaridade (Estado Novo e governos militares
p6s-64). Por outro lado, percebeu que em periodos de “relativa demo-
cratizagdo, entre 1946-65 e apos 1982, delineou-se um “modelo de ho-
mem mais liberal” (p.166). Embora com isto o autor admita que ainda
nao ha elementos suficientes para estabelecermos uma relacédo direta, do
tipo causal, entre macrossistema social e pratica pedagdégica de EF.

Todavia, seu maior interesse parece ter sido satisfeito com estas
andlises. Pois, para Betti, por mais que na politica educacional global
sejam estabelecidos objetivos indicadores de certa concep¢édo de homem
a ser atingida, por meio de processos formais de escolarizacdo; as ina-
meras mediac¢des pelas quais uma politica educacional e seus objetivos
historicamente contingentes passam, até alcancar o nivel hierarquico mais
inferior (o trinbmio professor-aluno-matéria de ensino), acarretam
consequéncias tais como: a) o grau de liberdade diminui quanto aos
objetivos educacionais que ja foram definidos em niveis hierdquicos
superiores; b) permanece para o professor certa liberdade no que diz
respeito a ativar ou ndo mecanismos da dinamica social que se referem,
Nno processo ensino-aprendizagem, aos objetivos tracados em niveis hie-
rarquicos superiores. “Quer dizer, em Ultima andlise, o professor detém
o poder de implantar ou ndo muitas das decis6es tomadas nos niveis
superiores” (p.166).
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Logo, ao professor compete optar segundo suas conviccoes filo-
sofico-ideoldgicas, e de acordo com o0 modelo de polaridades, por varia-
veis dentro deontinuumgue acionam a dinadmica social interna da préa-
tica pedagdgica. Por isso, o discurso sociopolitico

propde um modelo de personalidade que desenha um homem criti-
co, criativo e consciente, e 0s instrumentos disponiveis no proces-
S0 ensino-aprendizagem para acionar tais propostas séo a polari-
zacdo em torno da ludicidade, controle interno, ndo-formalidade
dos conteudos, cooperacao, flexibilidade das regras, solugdo de
problemas e honestidade. Pode-se prever um esmorecimento deste
discurso se néo houver percepcao suficiente para acionar esta
operacionalizacdo (p. 166-67).

Pelo exposto até o momento, Betti conseguiu de fato associar
sociologia da educacéo e do esporte, tendo em vista a constru¢éo de um
modelo socioldgico de carater sistémico aplicado a EF. No entanto, tal
nao se deu sem que, por outro lado, este modelo acarretasse impasses
tedricos e/ou questbes problematicas relacionadas com o desenvolvi-
mento de uma teoria da EF no Brasil. A partir de agora passamos a
discutir, ou simplesmente levantar indagacdes, a respeito de pontos im-
portantes desta abordagem sistémica.

TEORIA/CONCEPCAO SISTEMICA: ANALISE CRITICA OU...
APENAS COMECANDO O DEBATE

Inicialmente parece-nos relevante discutir a opcao de Betti no
ambito epistemoldgico, explicitando suas possiveis consequéncias poli-
ticas. Isso decorre do fato de que o autor pretendeu encontrar uma posi-
¢cao de equidistancia epistemoldgica entre uma “utilizacédo superficial do
marxismo” e um “positivismo antiquado” (p. 13), i.e., entre o proprio
marxismo e o positivismo. Mas néo sera que tal posi¢do acaba por privi-
legiar este em detrimento dos postulados daquele? Sim, porque para o
positivismo a equidistancia, como corolario do principio da neutralida-
de, é um pressuposto basico. Para o marxismo, esta posi¢ao seria inacei-
tavel, pois 0 que estaria em jogo sdo pontos de vista, a partir dos quais se
busca compreender uma sociedade historicamente situada, no caso o
capitalismo. Um ponto de vista € necessariamente um ponto de vista de
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classe e, sabe-se, a posicao de classe € assumida pela teoria marxista
(Léwy, 1978). Logo, diante desta busca de uma postura ‘alternativa’,
situada ‘entre’ os extremos classicos do marxismo e do positivismo,
parece forcoso reconhecer que Betti de fato acabou por privilegiar o
segundo, sendo vejamos. Para Betti “hnenhum paradigma ou metodologia
€ capaz de desvendar todos os mistérios da organizagéo social humana,
mas cada um fornece uma contribuicdo particular” (p.13). Ora, quere-
mos acreditar que o autor ndo esta propondo algo parecido com os pres-
supostos da logica formal, muito comum em certo empirismo positivista,
segundo o qual a totalidade é uma soma das partes. Neste caso, cada
paradigma ou metodologia explicaria sua porc¢ao do real de forma que,
para entendé-lo em sua totalidade concreta (para falarmos com Kosik,
1995), seria necessario recorrer a tantas teorias quanto necessario e/ou
possivel Em nossa compreensao, este tipo de postura afasta Betti da
tradicdo comum para uma teoria educacional critica ou ainda para uma
sociologia critica da educacéo, conforme Silva (1992). De acordo com
Silva, na tradicdo analitica critica em pedagogia “é preciso partir de
algumas premissas sobre quais sado 0S processos gue movem a socieda-
de, quais as forcas que contribuem para sua estabilizacdo ou para sua
mudanca” (p.53), explicitando ainda relacdes entre estes processos. E,
para Silva, essas sdo as qualidades das teorias sociais classicas, como as
de Durkheim, Weber, Marx entre outros. Todavia, reconhecer a necessi-
dade de uma teoria da dindmica social ndo € 0 mesmo que optar por uma
ou outra. Pois, a partir deste entendimento,

gostaria de sugerir que a analise que Marx faz da sociedade capi-
talista emO Capital ainda continua, em suas linhas gerais, nao ape-
nas valida, no sentido de corresponder ao seu real funcionamento,
mas como aquela que encerra maior potencial analitico (Silva, 1992,
p 53).

No entanto, sabemos que Betti ndo opta pelo marxismo e, buscan-
do fugir também ao positivismo, apoia-se em Max Weber e na teoria dos
sistemas segundo Buckley (197BAssim, a sociedade como sistema é
vista como “conjunto de elementos em interacdo” (Buckley apud Betti,
p.17). A sociologia, portanto, dispensaria maior atengéo as inter-rela-
cOes entre atores interindividuais e papéis e instituicbes sociais, ndo
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dicotomizando individuo-sociedade (Betti, p. 17). E, por outro lado, a
mudanca social seria vista como a capacidade de um sistema “persistir
ou desenvolver-se modificando a propria estrutura, as vezes de maneiras
fundamentais” (p. 18). Ao passo que, do ponto de vista metodoldgico, a
opcao por Weber o fez admitir que valores séo (teis para que, em meio a
complexidade da cultura na sociedade, possamos escolher aquelas pro-
blematicas que de fato merecem tornar-se alvo de uma investigacao,
sem que, no entanto, os valores impegcam o préprio desenvolvimento do
trabalho de pesquisa, i.e., seu desenvolvimento e conclusdes. Tal postu-
ra seria necessaria em nome de uma “exigéncia interna de desenvolvi-
mento e autocontrole” da ciéncia (Bruyne et al., apud Betti, p. 18), pois
deve existir “algum tipo de ruptura entre ciéncia e ideologia” (Betti, p.
18).

Quanto a opc¢do do autor pela teoria dos sistemas nao apenas po-
demos manter nossa contraposicéo de que ela ndo encerra maior poten-
cial analitico do que a teoria marxista diante das estruturas e da dinami-
ca social capitalista, como também poderiamos dizer mais, reforcando
gue isso afasta Betti do campo de uma pedagogia de esquerda. Para
Silva (1993a), mesmo diante dos ataques que a teoria marxista, como
uma ‘metanarrativa totalizante’, vem recebendo de autores p6s-moder-
nistas, ela permanece, de acordo com Jameson (1994), na condicao pri-
vilegiada de teoria cujo objeto de estudo sdo as rela¢des sociais capita-
listas, o que atorna indispensavel a teoria educacional critica. Pois nesta

analisamos e teorizamos tendo em vista um projeto cultural de trans-
formac6es do mundo social existente. Tudo aquilo que aumente

nossa compreensdo do mundo e da dinAmica social apenas fortale-
ce uma tradicdo assim politicamente engajada. (Silva, 1993a, p.

138)

Assim, a teoria dos sistemas afasta Betti desta tradicdo pedagdgi-
ca critica e engajada, posto que em seu modelo parece ndo haver lugar
para a luta de classes, e sim para “interac8es simbdlicas” (p. 18), nem
também para a idéia de revolucao social, e sim para uma mudanca social
na qual “a sociedade responde as necessidades de mudanca, adaptando
sua estrutura e reequilibrando-se num nivel mais elevado de complexi-
dade” (p. 133). Aqui é esclarecedor citar Mészaros (1993, p. 29), que
em critica a Weber, afirma:
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A definicdo [de Weber] tomada como um todo constitui um mo-
delo completamente estatico. [...] a eliminacdo do inter-relaciona-
mento fundamental entre o capital e o trabalho [...] exclui todo di-
namismo do cenario. Assim, [...] ndo havera espaco para uma pos-
sivel dissolucdo substituicdo derradeira do capitalismo por um novo
tipo de formacéo social. Ndo havera vestigios de contradi¢des di-
namicas no modelo; portanto, ele pode apenas abarcar as caracte-
risticas estaveis da continuidade — desprezando completamente a
dialética da descontinuidade — de status quoprevalecente.

Com efeito, para Loureiro e Della Fonte (1996), a postura da
teoria dos sistemas assumida por Betti na sua obra — que eles analisaram
e criticaram do ponto de vista historiografico — revela uma visdo em
que,

a cada oscilacdo ou flutuacdo para polos de extremidades
conflitantes, o sistema receberia uma informacdo e se readaptaria,
mesmo que s6é temporariamente. O conflito, portanto, seria

regulavel e controlavel por exceléncia, sem que isso implicasse na
destruicao dosopostos; eles continuando existindo num nivel 6ti-

mo permitindo que o sistema continue viavel (p. 182)

Ainda com relacdo a sua op¢do metodoldgica apoiada em Max
Weber, Betti alinha-se com uma postura que dicotomiza fato e valor. Na
teia complexa dos fenbmenos da cultura seréo valores que ajudaréo a
escolher objetos de estudo (Webeud Betti, p. 16), resguardada a
devida area de isencdo ou ruptura entre ciéncia e ideologia como pro-
posto pelo autor. No entanto, de acordo com Loéwy (1979), “na proble-
matica ja esta, em boa medida, definido o conteddo mesmo da investiga-
¢ao cientifica e o tipo de resposta possivel” (p. 53). Ou seja, ha sempre
um ponto de vista a partir do qual inquirimos a realidade, e isto condiciona
a resposta que ela nos dara, posto que ndo ha fatos dados aos quais
ascendemos por um simples processo de observacdo, como supde o
empirismo. Fatos sdo tedrico-dependentes, i.e., sdo constru¢des sociais
(aqui estamos a considerar a posicéo ativa do sujeito do conhecimento
diante da realidade objetiva, € ndo propondo um relativismo a moda
liberal). Voltamos, entdo, ao nosso ponto de partida: de que ponto de
vista séo eles construidos? Tal ou qual ponto de vista ndo pressupde
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valores distintos, logo problematicos, investigacao e respostas distintas?
Enfim, de acordo com Lowy € preciso reconhecer (e, para ele, Weber o
faz em certo sentido) que “na pratica, ndo se pode evitar, impedir ou

eliminar a interferéncia de juizos de valor” (p. 55).

Por tudo isso, acreditamos que, do ponto de vista das opc¢des
epistemoldégicas, esta abordagem sistémica acaba privilegiando uma pos-
tura positivista. Carvalho (1994, p. 71) a critica dizendo que tal postura
pulveriza, “em nome de uma falsa superacao, a dicotomia positivismo
versusmarxsimo, Como se 0S pressupostos que os geraram (o capitalis-
Mo e a critica acerbada ao “Kapital”) tivessem superados” Oliveira (1973),
como decorréncia politica disso, observou que a teoria dos sistemas é
uma das possiveis componentes de uma pedagogia do consenso e, para
ele, Betti seria um exemplo de autor que a utiliza como fundamento para
uma proposta de pedagogia da EF. Desta forma, fica dificil vislumbrar
relac6es mais consistentes, no plano sociofiloséfico, entre a proposta de
Betti e o discurso sociofilos6fico da EF com o qual, no entanto, ele
busca contribuir neste estudo.

Pois bem, apos estas criticas de carater politico-epistemoldgico,
passemos as criticas de teor marcadamente politico-pedagdgico.

Inicialmente, pensamos que as alterac¢des didatico-metodoldgicas
e sociopsicolégicas do modelo de polaridades da pratica pedagdgica em
EF apresentado por Betti, podem ser positivas na medida em que até
podem tornar-se um ponto de resisténcia aos valores dominantes nas
aulas de EF. Mas, além desta resisténcia ou momento ‘negativo’, ndo
deveria existir um momento ‘positivo’, proprio do papel da instituicdo
escola, o qual se revela na transmissdo/construcao de certo saber? Con-
tudo, ndo fica claro como esta mudanca de polaridades se relacionaria
com a apropriacdo, por parte dos alunos, de um saber necessario a uma
leitura critica da realidade? Ou contentariamos com o momento da resis-
téncia?

Prosseguindo suas reflexdes no ambito socioldgico-sistémico, Betti
(1992) propbe dois pontos consensuais para a escolha de valores e fina-
lidades a serem expressas numa teoria da EF. Seriam valores e metas
respeitantes ao binbmio corpo-movimento, pois “a especificidade da EF
encontra-se nestes dois conceitos e nas suas inter-relacées” (p. 62), e
também naqueles respeitantes ao acesso “a cultura corporal de movi-
mento”, pois & EF cabe “integrar o aluno a esta esfera da cultura” (p.
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62), para dela usufruir, reproduzi-la e transforma-la. Mas o que seria um
sujeito socializado nesta esfera cultural? Quais os critérios tedéricos e
praticos para tal definicdo? Como seria, sob esta perspectiva, o curriculo
de EF, de forma que, ao longo do processo de escolarizagcéo, o aluno
fosse alcancando tal socializacdo? E, enfim, como avalia-la e sob a 6tica
de qual projeto politico-pedagobgico?

Tais questBes ainda ndo séo contempladas nesta teoria sistémica
gue, inclusive, trata de valores e metas no a&mbito da cultura corporal de
movimento, mas nao esclarece qual, afinal, é a radicacao politico-ideo-
I6gica destes. Valores e metas podem vincular-se a tal esfera da cultura
humana, mas, antes, tem sua radica¢ao historica nesta sociedade capita-
lista; sdo, portanto, valores que exprimem interesses de classe ainda nao
explicitados pelo autor (hovamente uma decorréncia politica de sua pos-
tura epistemolégica weberiana?).

Assim, pensamos ser interessante realcar este impasse teérico en-
frentado por esta concepcao sistémica: como ela contribuiria para a arti-
culacdo de uma proposta de sistematizacao curricular para a EF? Afinal,
o nivel socioldgico é caracteristicamente analitico e descritico, enquanto
guestdes de arranjos curriculares sdo marcadamente normativas e
prescritivas, de forma que uma tal abordagem parece chegar a um pon-
to-limite exatamente onde deveria comecar a sua interface com a peda-
gogia, i.e., exatamente onde comecaria o didlogo entre a razdo sociolo-
gica e a razdo pedagdgica. Embora autores como Forquin (1993) facam
uma distin¢cdo entre estas disciplinas e suas ‘razdes’, outros como Silva
(1993a) e Saviani (1993) observam que, na teoria educacional critica,
esta distin¢cdo, de fato, inexiste. Parece-nos entdo que falta a Betti um
didlogo com teorias da educacdo, o que realmente ndo conseguimos
captar na sua proposta. Porém, sabemos que o desenvolvimento de uma
concepcédo pedagogica de EF passa certamente por uma elaboracéao teo-
rica relativa ao conceito de educacéo, conforme Kunz (1991).

Outra indagacdo a se fazer é quanto aos reais efeitos praticos
desta abordagem sistémica. Assim, ndo deveria Betti ter seguido cami-
nho similar ao do ja citado Kunz que, em obra de 1991, tece elaboracbes
tedricas propondo mudancas nos objetivos, contetdos e métodos de EF
e, em trabalho complementar de 1994, realiza experiéncias de praticas
pedagdgicas alternativas, buscando unir teoria e pratica, dentincia e anun-
cio? Enfim, sentimos a auséncia de uma ‘teoria do ensino sistémica’ que
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articulasse de forma mais sistematizada os elementos metodolégicos le-
vantados pelo autor. Assim perguntamos: ndo estaria aqui mais uma
evidéncia da necessidade de uma articulacdo mais efetiva entre esta ‘ra-
z&o sociologica’ e uma suposta ‘razéo didatico-pedagdgica’ correspon-
dente?

Outra questao diz respeito aos recentes desenvolvimentos na soci-
ologia da educacéao/do curriculo, com estudos de carater etnogréafico e
no ambito da histéria e sociologia do curriculo e de disciplinas escola-
res, a partir da tradicdo que se convencionou chamar Nova Sociologia da
Educacédo (Forquin,1993). Isso sem falar no amplo campo de pesquisas
em torno de questdes como ideologia, poder, cultura, conhecimento es-
colar, novas tecnologias etc., nos quais a teoria critica do curriculo tem
alcancado avancos significativos (Moreira & Silva, 1994). Desta forma,
guem sabe novos desenvolvimentos numa ‘sociologia da EF’ comecem
a buscar aporte tedrico-metodoldgico nesta tradicdo socioldgica, a qual
busca relacionar, dialeticamente, as assimetrias de poder na sociedade
global e suas relacdes com as assimetrias de poder no curriculo e nas
disciplinas escolares, de forma que uma sociologia da EF pudesse de
fato relacionar macroestrutura socio-historica e microestrutura cotidiana
escolar da EF, como foi o propésito de Betti, porém, agora numa pers-
pectiva de estudos ligados a teoria educacional critica e especificamente
ocupada com o cotidiano, com a cultura e com o conhecimento escolar
em suas dimensdes nado objectualiziveis por uma teoria sistémica.

TEORIA/CONCEPCAO SISTEMICA: COMENTARIOS FINAIS
OU... PREPARANDO NOVAS POLEMICAS

Ao encerrar gostariamos de ndo perder totalmente de vista o fato
de que a obra em apreco é fruto de determinado momento da histéria de
Seu autor e, para 0 que aqui nos interessa, da propria historia da EF.
Assim, acreditamos que ela expressa o0 pensamento politico e pedagogi-
co da EF brasileira na virada dos anos 80 para a década atual. Comparti-
Ihando das considera¢des de Oliveira (1993) temos que a pedagogia da
EF, nos anos 80, incorporou elementos da 6tica do conflito, tdo bem
representada pela tradicdo marxista, mas permaneceu presa a hegemonia
de uma pedagogia do consenso, de valores liberais e pressupostos
epistemoldgicos positivistas (incluida ai a teoria dos sistemas). De tal
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forma que pensamos que esta abordagem sistémica reflete bem aquele
momento, pois revela-se atravessada, de um lado, pelo propdsito sincero
de contribuir com o emergente discurso transformador da EF, discurso
relacionado a uma pedagogia do conflito; de outro, pelos pressupostos
gue dao sustentacdo a sua antagonica, a pedagogia do consenso.

Devido a estas observacoes, seria oportuno ressaltar que a ideolo-
gia dominante — pedagogia do consenso —, por sua origem, € muito mais
antiga, mais completamente elaborada e conta com meios de difuséo
incomparavelmente mais numerosos do que a ideologia socialista—peda-
gogia do conflito. Por isso, tudo o que significa rebaixar a segunda
promove a primeira. E mais: analises como esta que nos propusemos a
realizar devem possuir o duplo carater de incentivo aos debates que tém
focalizado a teoria da EF brasileira, visando a enriquecé-los sempre num
clima democrético e polémico, ao mesmo tempo em que devem nos
alertar para o fato de que

o fundamental que se deve apresentar frente a esta questdo nao é
gue obrigatoriamente todos devem assumir posturas num sentido
de superar o capitalismo (e ndo apenas aperfeicoa-lo); mas que
todos assumam a ousadia de se expor... (Loureiro & Della Fonte,
1996, p. 184)

E isso nem todos tem feito...

ABSTRACT

The initial aim of this paper was to report the b&mlucacéo Fisica e socie-
dade,mainly the systemic conception of physical education. As this article enlarged
its limits, it enclosed other productions in the field of “sociology of physical education”
with the epistemological, political and pedagogical elements of this theory. We realized
that: a) it points out methodological elements which contribute to the critical discourse
of physical education; b) it presents characteristics of a critical discourse as well as a
conservative attitude; c) it presents a sociological perspective based on a systemic
theory with restrictive elements to the development of a “sociology of physical
education”.

KEY WORDS: Systemic conception, sociology, physical education.
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NOTAS

1. Loureiro e Della Fonte (1996) numa critica a este mesmo autor com-
partilham desta nossa posicéo.

2. Trata-se da obra de Buckley, M/sociologia e a moderna teoria dos
sistemasS&o Paulo: Cultrix/Ed. USP, 1971.
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