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RESUMO

O texto apresenta uma breve abordagem sobre a escola e a aula como espagos
possiveis de resisténcia & mera reproducéo dos valores dominantes, podendo, também,
configurarem-se como espagos de producdo de cultura, estimulando a critica e a
criatividade, tendo o trabalho como mediador da relagédo professor-aluno e saber.
Essa abordagem se desdobra no trato com o esporte, apresentando e discutindo
algumas proposicdes e exemplos.
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CONSIDERAGOES SOBRE A ESCOLA

I nicialmente, busco desenvolver uma reflexdo em torno do caréater da
escola no momento histdrico atual e das possibilidades de intervencao
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no seu interior. Aqui esta presente um antigo questionamento a respeito
de a escola servir tdo-somente como instancia reprodutora das
desigualdades sociais, ou, também, como portadora de possibilidades de
mudancas.

Esta reflexdo, além de contribuir para a discussao especifica sobre
0 esporte, tendo em vista a necessidade de superacdo da sua apreensdo
como algo reificado, parece adequada para 0 momento, sobretudo porque,
conforme denuncia Freitas (1995), ha uma tendéncia crescente para
considerar o reprodutivismo como algo superado, parecendo que a face
reprodutora da escola deixa de existir ou que ndo tenha mais importancia
nos estudos.

A “reproducd@o” ndo € uma invencao de Bourdieu e Passeron
[...]. E uma realidade que esta colocada para as sociedades
estratificadas em classes e que necessita ser compreendida e
superada na pratica. (Freitas, 1995, p. 56)

A escola ndo é uma ilha na sociedade. N&o esta totalmente
determinada por ela, mas ndo esta totalmente livre dela. Entender
os limites existentes para a organizacao do trabalho pedagdgico
ajuda-nos a lutar contra eles; desconsidera-los conduz a
ingenuidade e ao romantismo. (Freitas, 1995, p. 99)

Cortella (1998, p. 131-137) apresenta, sob a denominagdo de
“apelidos circunstanciais”, trés concepc¢des sobre a relagcdo entre a
sociedade e a escola, que servem de baliza para definir o sentido do
trabalho no interior da instituicdo escolar.

O otimismo ingénuatribui a escola uma funcéo salvadora, capaz
de alavancar a sociedade, ou seja, a escola tem uma autonomia absoluta
na sua insercao social, € capaz de modificar a sociedade, mas néo é
modificada por ela, razdo da ingenuidade dessa concepc¢do. Segundo o
autor, o otimismo dessa concepcao reside na valorizacdo da escola. A
docéncia é entendida como uma missdo, com énfase no seu aspecto
vocacional. Sua atividade estaria orientada pela neutralidade, pela acéo
politicamente desinteressada, como se isso fosse possivel numa sociedade
de desiguais, como se a pretensa neutralidade nao significasse, na prética,
0 apoio aos mais fortes, aos que estdo na frente.
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O pessimismo ingénuem uma visdo inversa sobre a funcao da
escola. Ao invés da autonomia diante da sociedade, a escola é
completamente subordinada a ela, ou seja, sofre a influéncia da sociedade,
uma determinacado absoluta, ndo sendo capaz de influencia-la. A escola
€ mera reprodutora da desigualdade social. O papel do educador € o de
adequacdo das pessoas ao modelo social. Para Cortella, essa concepcédo
falha ao ndo reconhecer uma permeabilidade da escola aos conflitos
sociais, mas oferece grande contribuicdo ao chamar a atencdo para a
nao-neutralidade do processo educativo.

O otimismo criticgorocura superar tanto o otimismo desenfreado
guanto o imobilismo fatal. Reconhece a natureza contraditéria das
instituicdes sociais e a possibilidade de mudancas. Dessa forma, a
educacao assume uma dupla funcdo, podendo servir tanto a reproducao
e conservacao como também a inovacgéao, funcionando como instrumento
para mudancas. O autor sugere que a resisténcia das elites a
universalizacdo qualitativa da escola reside justamente nessa possibilidade
de resisténcia e mudancas vislumbrada a partir das contradicBes'sociais.
No otimismo critico, o educador tem um papel politico-pedagégico e
sua atividade nem é neutra, nem é absolutamente determinada, possuindo
uma autonomia relativa.

Cortella propde a seguinte representacdo para essas trés
concepcoes:

SOCIEDADE SOCIEDADE SOCIEDADE

cscous

Ainda sobre o carater/fun¢céo da escola, encontra-se a analise de
Pérez Gomez (1998). Para esse autor, o processo de socializacdo na
escola tem como objetivos ou funcBes a preparagdo para a incorporacao
no mundo do trabalho (dimensdo econdmica) e a formacao para a
intervencdo na vida publica (dimensao politica).

Pérez Gdmez considera que a escola se encontra diante de
demandas especificas e contraditérias. De um lado, a incorporacao eficaz
no mundo civil e, de outro, a incorporacdo subordinada e disciplinada
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no mundo do trabalho assalariado. No entanto, mais adiante, o autor
reconhece que essa contradicdo é apenas aparente e logo se dissolve,
pois também na esfera politica, no &mbito civil, 0 que se requer é apenas
um arremedo de comportamento democratico, em que a participacao se
reduz a mecanismos formais que servem para legitimar os processos
excludentes e as desigualdades (Pérez Gomez, 1998, p. 14-15, 20).

Um trecho do trabalho de Pérez Gomez é bastante elucidativo
sobre o processo de socializagdo como reproducao na escola.

Dessa forma, aceitam-se as caracteristicas de uma sociedade
desigual e discriminatdria, pois aparecem como o resultado natural
e inevitavel das diferencas individuais evidenciadas em
capacidades e esforcos. A énfase no individualismo, promocédo da
autonomia individual, no respeito a liberdade de cada um para
conseguir, mediante a concorréncia com 0s demais, 0 maximo de
suas possibilidades, justifica as desigualdades de resultados, de
aquisicdes e, portanto, a divisdo de trabalho e a configuracédo
hierarquica das relacbes sociais. O carater aberto da estrutura social
para a mobilidade individual oculta a determinacao social do
desenvolvimento do sujeito como consequéncia das profundas
diferencas de origem que se introjetam nas formas de conhecer,
sentir, esperar e atuar dos individuos. Este processo vai minando
progressivamente as possibilidades dos mais desfavorecidos social
e economicamente, em particular num meio que estimula a
competitividade, em detrimento da solidariedade, desde os
primeiros momentos da aprendizagem escolar. (p. 16)

Pérez Gémez discute a diferenca entre instrucdo e educacao,
entendendo a segunda como um processo que ultrapassa a transmissao e
a troca de conhecimentos, em que estdo presentes também as interacdes
gue ocorrem na escola e na aula. Segundo ele, o conteudo oficial do
curriculo serve para as avaliacdes, para os exames escolares, mas logo
pode ser esquecido. J4 a aprendizagem dos mecanismos, estratégias,
normas e valores de interacdo social configura uma conduta que vai
além da propria escola (p. 17).

Viver na escola, sob 0 manto da igualdade de oportunidades e
da ideologia da competitividade e meritocracia, experiéncias de
diferenciacao, discriminacdo e classificacdo, como consequéncia
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do diferente grau de dificuldade que tem para cada grupo social o
acesso a cultura académica, é a forma mais eficaz de socializar as
novas geracdes na desigualdade. Deste modo, inclusive os mais
desfavorecidos aceitardo e assumirdo a legitimidade das diferencas
sociais e econbmicas e a mera vigéncia formal das exigéncias
democréticas da esfera politica, assim como a relevancia e utilidade
da ideologia do individualismo, a concorréncia e a falta de
solidariedade. (p. 21)

Da mesma forma como descrita por Cortella, Pérez Gémez
reconhece que a escola, como qualquer instituicdo social, € marcada por
contradi¢des e interesses em confronto e, nesse quadro, ha espagos de
autonomia (relativa) que podem ser utilizados para desequilibrar a
tendéncia reprodutora do processo de socializacdo. A reproducéo, nao
sendo um processo linear e mecéanico, é marcada por profundas
contradi¢cdes e inevitaveis resisténcias que podem ser individuais e/ou
grupais.

Pelo que se pode verificar da leitura desses autores, ha o
reconhecimento da face reprodutora da escola mas ha, também, o
reconhecimento de um espaco para resisténcias e desequilibrios. Ha,
portanto, uma recomendagéo clara: sejamos criticos, porém otimistas!

Freitas (1995, p. 96), apoiando-se em Bourdieu e Passeron, adverte
gue “se ndo houver resisténcia, a escola traduz as desigualdades
econbmicas em educacionais e, depois, retraduz as desigualdades
educacionais em desigualdades econémicas”.

Mas, quais seriam 0os caminhos ou as alternativas para reforgar ou
viabilizar as possibilidades de resisténcias e mudancgas?

Freitas (1995) prega o rompimento com a “aula” da escola
capitalista, que se configura na verbaliza¢ao sobre 0 mundo, ou seja, na
distancia em relacéo a pratica social concreta. A organizacao do trabalho
pedagdgico da escola e da aula é desvinculada da pratica, porque é
desvinculada do trabalho material, sendo uma pratica artificial, diferente
do trabalho vivo. O autor ndo se satisfaz com a compreensao, embora
considere no geral como correta, sobre a ndo-materialidade do trabalho
docente. Para ele, reconhecer o carater ndo material do trabalho néo
implica, necessariamente, reduzir-se a ele, como faz a aula da escola
capitalista.

O autor defende, como outros, que a pratica social deve ser o
ponto de partida e de chegada do processo educativo, mas propde a
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superacao do modelo tradicional de articulacdo das relacbes entre
professor, aluno e saber, em que o trabalho esté substituido pela atividade
do professor, ou melhor, pelo verbalismo do professor, pelo discurso
sobre a pratica. O mundo é transformado em matéria escolar sobre a
gual o professor discursa.

A finalidade da organizacéo do trabalho pedagdgico deve ser a
producéo do conhecimento por meio do trabalho com valor social e ndo
do trabalho de faz-de-conta, artificial. Uma frase de Pura LUcia O. Martins,
citada por Freitas (1995, p. 55), é suficiente para consolidar a critica e
sugerir uma superacado: “néo se trata de falar sobre, mas de se vivenciar
com”.

A organizagdo adequada supde o trabalho como mediador da
relacdo professor-aluno e saber, dando consisténcia a idéia do professor
gue ensina aprendendo e de alunos que aprendem ensinando. Segundo
Wachowicz (1995, p. 42),

ndo se trata portanto de um processo de transmissdo, mas de
apropriagdo. O confronto que se passa na sala de aula ndo se passa
entre alguém que sabe um contetdo (o professor) e alguém que
ndo sabe (o aluno), mas entre estas pessoas e 0 proprio conteudo,
na busca de sua apropriacéo.

Segundo Wachowicz, a forma didatica é uma consequéncia dos
objetivos. Esta afirmacéo é o desdobramento do que a autora chama de
“conjunto de que se trata no processo de ensino”, ou seja, conteudo,
forma e objetivos. Para ele, os objetivos determinam a relag&o entre o
conteudo e a forma. No entanto, se eles ndo forem explicitados, tornando-
se “objetivos conscientizados”, a forma ja existente € afirmada
(Wachowicz, 1995, p. 93).

Ter o trabalho como mediador da relagéo professor-aluno e saber
significa buscar a unido ensino-producéo, buscar a superacéo das rupturas
histéricas entre trabalho manual e intelectual, entre concepg¢éo e execugao,
entre ciéncia e trabalho. E ter a pratica social como ponto de partida e de
chegada, objetivando uma compreenséao integral do processo produtivo
e uma reaproximacao entre ciéncia e producéo, no sentido da formacéo
do homem produtor numa dimens&o completa.

Ha uma citacé@o de Veiga (apud Freitas, 1995, p. 50) que bem se
adequa a esse ponto e, em particular, a Educacao Fisica, entendida durante
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muito tempo, e até hoje, como uma disciplina essencialmente prética.
“E tedrica sem ser mera contemplag&o, uma vez que é a teoria que guia a
acao e é pratica sem ser simples aplicacao da teoria e que néo se confunde
com um mero exercicio.”

Pérez Gémez reclama uma nova forma de organizacéo escolar e
propde o que ele denomina “eixos complementares de intervencao”. Um
primeiro eixo ou objetivo diz respeito a superacao do carater reprodutor
da escola, propondo o desenvolvimento radical da funcdo compensatoria
das desigualdades de origem. Apesar de 0 termo compensatorio apresentar
problemas em outras areas, parece que esse eixo responde ao intento de
guebrar o ciclo a que Freitas se refere: as desigualdades econémicas
geram desigualdades educacionais e as desigualdades educacionais geram
as desigualdades econbmicas.

O autor defende a substituicdo da I6gica da homogeneidade pela
I6gica da diversidade. Afirma que tratar os desiguais de forma igual é
consagrar a desigualdade e a injustica presentes desde a sua origem
social. O tratamento uniforme representaria tdo-somente a ratificacao de
um atraso imediato e de um fracasso anunciado a médio prazo.

[...] a igualdade de oportunidades ndo é um objetivo ao alcance da
escola. O desafio educativo da escola contemporanea é atenuar,
em parte, os efeitos da desigualdade e preparar cada individuo para
lutar e se defender, nas melhores condi¢cbes possiveis, no cenario
social. (Pérez Gomez, 1998, p. 24)

O segundo objetivo é provocar e facilitar a reconstrucao de
conhecimentos, atitudes e formas de conduta que os alunos assimilam
direta e acriticamente nas préticas sociais de sua vida anterior e paralela
a escola. Para isso o autor anuncia dois movimentos basicos:

- diagnosticar pré-concepcodes e interesses com que o0s alunos
interpretam a realidade e agem; e

- oferecer o conhecimento publico como ferramenta para analise e
reconstrucdo das pré-concepcdes, interesses e atitudes.

O autor afirma que a reconstrucdo de conhecimentos e atitudes
nao se da apenas com transmissao e intercambio de idéias. Ele argumenta
em favor da vivéncia de relagdes sociais na aula e na escola, de
experiéncias de aprendizagem, intercaAmbio e atuacao que justifiquem e
requeiram esses novos modos de pensar e fazer.
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[...] requer outra forma de organizar o espaco, o tempo, as atividades
e as relacdes sociais na aula e na escola. E preciso transformar a
vida da aula e da escola, de modo que se possam vivenciar praticas
sociais e intercAmbios académicos que induzam a solidariedade, a
colaboracéo, a experimentacdo compartilhada, assim como a outro

tipo de relagdes com o conhecimento e a cultura que estimulem a

busca, a comparacao, a critica, a iniciativa e a criacdo. (Pérez

Gobmez, 1998, p. 26)

Essa outra organizacao requer, como anunciam Wachowicz, Freitas
e Pérez GoOmez, uma reordenagéo dos objetivos da escola e da aula, que
se desdobra ou se articula no trato com o conhecimento, incluindo a
dimensdao da avaliacdo. Tudo isso no terreno dos conflitos, das contradicbes
e da autonomia relativda e naescola. Um desafio prioritario é superar
a alienacao que se opera na produ¢ao de conhecimento, devolvendo-lhe
sentido e significado de modo que, sem desconsiderar as exigéncias
formais, extrapole-se o sentido valorativo determinado pelo sistema de
ensino, pela escola e, em dltima instancia, pelo préprio professor.

ESPORTE DA ESCOLA X ESPORTE NA ESCOLA: RETOMANDO
O DEBATE

Em artigo publicado em 1996, Tarcisio Mauro Vago revive a
discussao sobre o carater da escola trazendo-a para a especificidade da
Educacao Fisica e do trato com o esporte. O texto, como o préprio
titulo® indica, estabelece um didlogo com algumas posi¢des sustentadas
por Valter Bracht e expressas em diferentes artigos reunidos no livro
Educacdo Fisica e aprendizagem sacial

Vago questiona a formulacdo que contrapde o espamscola
ao esportala escola de forma absoluta, em que a existéncia de um
representa a auséncia do outro. A idéia central defendida é a de que a
escola pode, ao invés de reproduzir as praticas de esporte hegemonicas,
produzir uma cultura escolar de esporte, estabelecendo uma relacéo de
tensdo permanente.

Minha leitura é no sentido de que o texto de Bracht serve apenas
de mote para a reflexdo de Vago. As criticas as posi¢des defendidas por
Bracht sdo compreendidas e as formulag¢des criticadas s&o até mesmo
justificadas no proéprio texto de Vago. Ainda assim, ha alguns pontos que
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merecem observacgdes. Parece-me que a reflexdo do autor € consistente e
adequada, cabendo apenas uma rearrumagdo nos argumentos. O texto
tomado como um todo ndo deixa davidas de que o autor reconhece em
Bracht e nele préprio um posicionamento em torno de que a escola
possui tanto uma face reprodutora, como uma face autbnoma.

O que eu chamo de necessidade de rearrumacao diz respeito as
categoriagealidadee possibilidade que se materializam no uso que o
autor confere a expresstambém Depois de argumentar, baseado em
Noévoa e Chervel, que Bracht se fixa apenas na visao reprodutora da
escola, sem ainda reconhecer o trabalho interno de producao de cultura,
Vago (1996, p. 7) faz o seguinte comentario:

O entendimento de Bracht ndo é improcedente: a escola pode,
sim, de um lado, estar cumprindo também aquela tarefa por ele
exposta. Mas, de outro lado, a escola pode ndo se reduzir a ela,
como se fosse “correia de transmissdo” de uma cultura produzida
por outros “sistemas”, sem intervir nela.

Qual é o problema? Segundo Cheptulin (1982), a realidade é o
gue realmente existe e a possibilidade, realidade potencial, € o que pode
produzir-se quando as condicdes séo propicias. Desse modo, questiono
sobre qual é a face atual da escola e qual a face possivel. A escola ndo
podetambémser reprodutora. Ela é! Ela potlembém isto sim, ser
espaco de resisténcia, de luta, de contra-hegemonia, de contracultura, o
gue depende de uma intervengdo consciente e articulada. O proprio Vago
afirma, em dois momentos distintos, que as apropriacdes e praticas nao
autorizadas de esporte por alunos e professores se constituem em temas
de investigacao que precisam ser mais explorados. Esta afirmacéo indica
gue a localizacdo adequada da escola, como produtora de cultura
(contracultura), € adiante dambéne nao antes.

Para seguir adiante, devo fazer um registro sobre o questionamento
a proposicao do espodaescola em contraposi¢cdo ao espoatescola.

Tal registro € importante porque eu mesmo tenho questionado a atualidade
e a abrangéncia dessa contraposi¢cdo. No meu entendimento, faz-se
necessario aqui um acerto de contas, em dois sentidos. O primeiro é
reconhecer que é préprio da producao de um conhecimento que objetiva
servir de instrumento de intervencédo o uso tético de termos para ilustrar
contraposicdes, sugerindo inversdo de prioridades, mudanca de eixo,
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enfim, sugerindo desequilibrios. Parece-me o0 caso. Sendo assim, a
contraposicao em tela tem caracteristicas semelhantes a outras do tipo
gualidade x quantidade, lidico x competitivo, entre outros exemplos.

O segundo sentido diz respeito a idéia de producao de uma cultura
escolar. Argumentando sobre a impossibilidade de a escola ficar alheia
ao esporte que acontece fora dela, ou seja, da impossibilidade de
desconsiderar o esportaescola, Vago afirma:

[...] por suas relacdes com a totalidade social, da qual é uma
manifestacdo, a escola nao poderia ficar alheia a todo esse processo
histérico de consolidacdo do esporte como pratica cultural da
sociedade moderna. Ele penetra por seus portées, é praticado em
Seus espacgos e em seus tempos, consolida-se como contelddo de
ensino da Educacéo Fisica (0 espaco e o tempo oficiais para o seu
ensino). E eleito (ou imposto?) como algo digno de ser ensinado.
Em suma, é por esse processo histrico que se tem o “esporte na
escola” o esporte entrou no “campo” da escola. (p. 10)

O acerto de contas no sentido da producéo de uma cultura escolar
reside, justamente, no fato de que o esporte penetra pelos portdes da
escola, ocupa seus espacos e seus tempos e sai da escola tal como entrou,
sem modificacbes, sem alteracdes, tendo apenas produzido (formado) os
atletas e os consumidores do espetaculo esportivo. Ou sera que essa
situacdo nao € real, € s6 invenc¢dao dos “tedricos”, do pessoal “do contra”,
dos “pouco praticos”? Quero dizer com isso que, nas “condi¢cdes normais”
do momento, o esporte entra e sai da escola do mesmo jeito, o que
significa que a cultura escolar do esporte, ou a cultura produzida na
escola, ndo estabelece uma tensdo de forma inexoravel, estando também
no plano das possibilidades. Diferentemente do exposto nos textos de
Bracht e de Vago, analiso que o espda@scola pode ser exatamente
igual ao esporteaescola. A possibilidade de serem diferentes esta inscrita
na esfera da acao do professor, na pratica pedagogica, que, por sua vez,
estd instruida pelo projeto politico-pedagdgico da escola.

Vago sugere a problematizacdo do esporte como fenbmeno
sociocultural, a partir do confronto dos valores e cédigos que o fazem
excludente e seletivo, com valores e cédigos “que privilegiam a
participacdo, o respeito a corporeidade, o coletivo e o ladico”. Dessa
forma, acredita o autor, a escola “produz uma outra forma de apropriacédo
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do esporte, produz um outro conhecimento acerca do esporte” (p. 12).
Em outro trecho ele afirma:

N&o sendo mesmo possivel a escola isolar-se da sociedade, ja
gue a escola €, ela mesma, uma instituicdo da sociedade, uma de
suas tarefas, entdo, € a de debater o esporte, de critica-lo, de
produzi-lo... e de pratica-lo! (p. 13)

Em suma, dessa forma € que a escola pode provocar a tenséo. E o
gue significa isso, sendo mais uma tentativa de reaproximar ensino e
producdo? Significa a referéncia no trabalho, na atividade humana, na
pratica social. Significa dizer que a escola hdo é lugar de repetir o trabalho,
ou melhor, simular o trabalho, mas o lugar de realizar trabalho e isso
também se da no esporte.

Um dado importante proveniente do entendimento da escola como
produtora de cultura é que ele responde a uma preocupacao recorrente,
gual seja a de que as mudancas que tém lugar na escola ndo devem se
encerrar nela mesma. Embora determinada socialmente, a escola pode
transformar-se e gerar transformacoes, ou seja, a escola ndo € uma ilha,
um gueto onde se pode fazer um esporte diferente, mas um lugar que,
fazendo o esporte de forma diferente, pode motivar diferencas em outros
ambitos, numa relacdo em méo dupla com a sociedade.

[...] o que de pior poderia acontecer a idéia de se construir um
esporte como pratica cultural portadora de valores que privilegiam,
por exemplo, o coletivo e o ladico, é o enclausuramento dessa idéia
na escola, como se ela fosse possivel e desejada somente em seu
interior. Aprisionar essa idéia na escola é antecipar a sua morte.
(Vago, 1996, p. 12)

Ora se se quer o confronto — a tensdo permanente — com 0s
cbdigos e valores agregados ao esporte pela forma capitalista de
organizacao social para construirmos outros valores a partir da
escola (a solidariedade esportiva, a participacdo, o respeito a
diferenca, o ludico, por exemplo), é fundamental que o facamos
para toda a sociedade. (Vago, 1996, p. 13)

A partir dessa preocupacao, o autor retoma, com novo félego — e,
a meu ver, adequadamente —, a critica a idéia de um edp@seola
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descolado do esporte de fora da escola, que s6 possa ser praticado no
interior da escola. Para Vago,

[...] isso seria esvaziar de sentido o ensino do esporte como um dos
temas da Educacdo Fisica ou, entdo, até mesmo reforcar 0 seu ensino nos
moldes atuais, baseado predominantemente na exclusdo de muitos e na
performancede poucos” (p. 13).

Um desafio que deve orientar novos estudos e experiéncias é
justamente identificar diferentes formas de modificacdo do esporte e,
noutro sentido, formas de esse esporte modificado “retornar” a sociedade
de modo que, também nesse cenario mais amplo, possa provocar tensdes.

DISCUTINDO PROPOSICOES E PROPONDO DISCUSSOES

Em sua proposta de “Transformacdo didatico-pedagdgica do
esporte”, Kunz (1994) apresenta os seguintes passos ou procedimentos:
a) identificar o significado central de-movimentatde cada modalidade,

o qual que deve ser preservado; b) compensar as insuficientes condi¢cdes
fisicas e técnicas dos alunos através de arranjos materiais; e c¢) transformar
o sentido individual e coletivo das atividades através da reflexo.

Kunz apresenta significativos exemplos, abordando o atletismo,
cuja principal caracteristica é a substituicdo do confronto e da competicédo
entre os alunos — forma tradicional de tratar o atletismo — por acdes
coletivas e ludicas. Mesmo quando o elemento comparagao/superacao
estd presente, ele se d4 em relacdo as possibilidades de cada aluno.
Desses exemplos, é fundamental extrair principios e procedimentos que
possam ser contemplados em novas experiéncias. Aqui, discuto dois
pontos que me chamam a atencao.

O primeiro diz respeito a possibilidade de extrapolacéo para outras
modalidades esportivas. O processo de filtragem do significado central e
a questao dos arranjos materiais estdo bastante claros, dependendo mesmo
de estudos e experimentacdes para viabiliza-los em relacdo a outros
esportes. A dificuldade maior esta justamente na alteracdo do sentido
das atividades, sobretudo quando se trata da superacao do confronto e da
competicdo. Se essa alteracao €, de certo modo, tranquila em relacdo ao
atletismo, ndo se vislumbra da mesma forma para outros esportes,
especialmente 0s jogos coletivos com bola. Mas, por que essa diferenca?
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Na forma tradicional do atletismo, nas provas propriamente ditas,
independentemente de a disputa envolver escolas, clubes ou outras
representacoes, ha dois elementos de comparacdo que mobilizam a
competicdo. Explicando de outra forma: a competi¢cao se estabelece em
dois niveis comparativos, um local-visual e outro genérico-temporal. No
primeiro, a comparacao se da entre os que comparecem a prova, podendo-
se verificar o resultado e estabelecer uma classificacao imediata até mesmo
pela simples visualizacdo. O segundo nivel comparativo ultrapassa o
local da pratica e se d& através do confronto entre marcas obtidas em
diferentes locais e periodos, estabelecendo-se também uma classificacéo.
Nas “provas” de atletismo na escola, sobrevive apenas o nivel
comparativo local-visual. Mas, busca-se uma classificacdo, uma definicao
do sucesso alcancado por meio da comparacéo entre os alunos. Ja numa
“prova” transformada, como o autor procura mostrar, ha uma mudanca
de meta, de desafio, ou seja, busca-se a realizacdo e a superacdo das
proprias possibilidades que séo, reconhecidamente, diferenciadas de um
aluno para outro.

No jogo coletivo com bola, seja ele o handebol, o voleibol, o
basquete ou o futebol, no préprio significado central do jogo est4 a
busca de um objetivo que, uma vez atingido por um dos grupos, configura
imediatamente uma desvantagem para o outro. Esta desvantagem pode
ser superada, ou ndo, até o final do jogo e a proclamacéao final do
resultado, seja pelo esgotamento do tempo, seja pelo alcance da quantidade
de pontos, com ambas as situagcfes previamente definidas. Ou seja, no
significado central dessas atividades esportivas esta definida uma
incompatibilidade de objetivos para as equipes participantes. Aqui reside
a maior dificuldade de alteracao do sentido do jogo. Isso ndo quer dizer
que as alteracdes de sentido ndo sejam possiveis. Estou apenas alertando
gue os exemplos mostrados trabalhados por Kunz, embora extremamente
validos, encerram menores contradigdes e resisténcias do que pode ser
encontrado em outras modalidades. Pelas experiéncias que conheco posso
afirmar que nesses casos aumenta sobremaneira o papel do elemento
reflexivo e merecem cuidados especiais 0s mecanismos utilizados para a
formacgéo dos grupos para jogar, em que deve predominar o equilibrio
entre as equipes; internamente a cada uma delas, deve ser fomentada a
contribuicdo dos mais experientes e habilidosos para a aprendizagem
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dos menos habilidosos e menos experientes, ao invés de apenas fazerem
a “cobertura” para evitar e/ou corrigir possiveis erros.

A segunda questdo diz respeito a relacdo com a técnica e, por
analogia, com as regras e as taticas dos diferentes esportes. O que quero
destacar nesse ponto € gue a correta prioridade ao significado e a alteracao
de sentido individual e coletivo, numa perspectiva critica de ensino dos
esportes, ndo pode deixar de fora a abordagem da técnica, como também
das regras e das taticas. Pelo contrario, a técnica e a tatica e, com algumas
diferencas, também as regras precisam igualmente ser preservadas em
seus significados centrais e alteradas em seus sentidos individual e
coletivo. Uma coisa é certa: esses conhecimentos ndo podem ser
sonegados aos alunos.

Mas, para mudar o tratamento desses conhecimentos, € preciso
identificar como ele vem se dando. Em relacéo a técnica, o comum é
tratd-la como movimento previamente estabelecido e padronizado, que é
geralmente praticado (treinado) fora do jogo e aplicado no jogo de forma
condicionada e mecéanica. Mas é possivel uma outra abordagem. A técnica
pode ser tratada na perspectiva da resolucdo de problemas colocados
para os alunos, incentivando a descoberta e a pesquisa, no sentido de
buscar a melhor maneira de fazer algo. Pode, ainda, ser tratada como
elemento do jogo e ndo como algo de fora para dentro, razdo pela qual
precisa ser aprendida, descoberta e praticada no proprio jogo ou em
situacdes que, mesmo parciais, preservem o significado do jogo e a
prépria condicdo de jogo, fugindo a monotonia de exercicios
fragmentados e macantes. Mas esse processo também deve garantir ao
aluno o conhecimento e a reflexdo a respeito do desenvolvimento das
técnicas em funcdo do esporte de alto rendimento ou espetaculo. Do
contrario, a abordagem critica fica a meio caminho, quase critica ou
semicritica.

O conhecimento tatico também precisa ser libertado da mera
aplicacdo de esquemas prévios. Como esta mais relacionada a dindmica
do jogo, a tatica pode néo sé6 ser trabalhada na perspectiva da resolucéo
de problemas concretos como se configurar em processo desafiador de
entendimento e analise de como se desenvolve um jogo, das razdes de
ter se configurado um determinado resultado e ndo outro. Enfim, um
conhecimento que, de fato, extrapola o saber-fazer. Também em relacdo
a tatica, devem ser garantidos o conhecimento e a reflexdo sobre os
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esquemas utilizados nas diferentes modalidades e por diferentes “escolas
esportivas”.

Da mesma forma deve ser encarado o trato com as regras. Deve
ser desmistificada a idéia de que sdo as regras que definem o jogo por si
s6. O significado central do jogo néo é explicado pelas regras, embora
esteja contido nelas. O significado €, ao mesmo tempo, algo mais simples
e mais amplo. As regras, isto sim, dirigem, regulam e modelam o
andamento do jogo. E quando se quer modificar o andamento do jogo, a
sua direcao, regulacdo e modelagem, alteram-se as regras. Nao
esquecendo, porém, que, mesmo trabalhando com regras alteradas, as
regras oficiais das modalidades também precisam ser conhecidas pelos
alunos, podendo, inclusive, ser apresentadas e experimentadas para que,
dai, sejam geradas as mudarfchlsn aprendizado importante nesse
aspecto é quanto ao fato de que as regras mais respeitadas sdo justamente
as que sao (re)elaboradas e definidas pelos préprios participantes.

Essas trés dimensdes (da técnica, da tatica e da regra) devem ser
tratadas articuladamente, porque é dessa forma que elas existem na
realidade do jogo. Assim, deve-se buscar a compreensao de que, em
cada uma dessas dimens0es, para cada definicdo tomada é exigida uma
outra que a complementa e assim por diante (uma tatica puxa a outra),
ocorrendo 0 mesmo processo entre as diferentes dimensdes, ou seja,
uma técnica permite uma tatica que, por sua vez, é facilitada ou dificultada
por uma regra etc.

Em suma, um trato diferenciado e critico do esporte ndo deve
afastar os alunos do esporte criticado, mas dirigir esse contato através de
uma “transformacao” que garanta a preservacao do significado, a vivéncia
de sucesso nas atividades e a alteracdo de sentidos através da reflexao
pedagodgica. Tudo isso dentro de um programa que dé conta do percurso
do aluno no processo de apreensdo do conhecimento, ou seja, de um
curriculo para a Educacao Fisica.

ABSTRACT

The text presents a brief boarding about the school and the class as possible
spaces of resistance to the mere reproduction of the dominant values. The school and
the class can, also, configure as spaces of production of culture, stimulating the criticism
and creativity, having the work as mediator of the relationship teacher — student and
knowledge. This approach unfolds in the treatment with the sport, presenting and
discussing some propositions and examples.

KEY WORDS: School, work, sports
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NOTAS

1. Pode ser acrescentado aqui o fato de que a elite, quando se dispbe a
defender a qualidade na educacédo, sempre a reduz a uma qualidade
técnica e formal.

2. Essas dimensdes também sdo apontadas por Mészaros, citado por
Freitas (1995, p. 95).

3. O “esporte na escola” e 0 “esporte da escola”: da negacéo radical para
uma relacéo de tensdo permanente — Um didlogo com Valter Bracht.
Movimentg Porto Alegre, a. lll, n. 5, p. 4-17, 2. sem. 1996.

4. Uma estratégia a ser melhor examinada na Educacao Fisica é a de
“transgressao intencional”, utilizada em trabalhos na area da
linguagem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ASSIS DE OLIVEIRA, SavioA reinvenc¢ao do esporte: possibilidades
da pratica pedagdgicaRecife, 1999. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo). Centro de Educacédo — UFPE.

BRACHT, Valter.Educacéo fisica e aprendizagem sodrrto Alegre:
Magister, 1992.

CHEPTULIN, AlexandreA dialética materialistacategorias e leis da
dialética. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1982.

CORTELLA, Mario SergioA escola e o conhecimentitndamentos
epistemoldgicos e politicos. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

FREITAS, Luis Carlos deritica da organizacéao do trabalho pedagdégico
e da didaticaCampinas: Papirus, 1995.

KUNZ, Elenor. Transformacao didatico-pedagdgica do espoliei:
Unijui, 1994.

PEREZ GOMEZ, A. |. As fungdes sociais da escola: da reproducéo a
reconstrucao critica do conhecimento e da experiéncia. In: GIMENO
SACRISTAN, J.; PEREZ GOMEZ, A. Compreender e transformar
0 ensino4. ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998. p. 13-26.

VAGO, Tarcisio Mauro. O “esporte na escola” e o “esporte da escola”:
da negacéo radical para uma relacdo de tensao permanente — Um
didlogo com Valter BrachMovimentg Porto Alegre, a. lll, n. 5, p.
4-17, 2. sem. 1996.

34 Oliveira, S. A. — Escola e esporte: campos para ocupar, resistir e produzir



WACHOWICZ, Lilian Anna.O método dialético na didatice. ed.
Campinas: Papirus, 1995.

Pensar a Pratica 3: 19-35, Jul./Jun. 1999-2000

35



	pensarp00 19.pdf
	pensarp00 20.pdf
	pensarp00 21.pdf
	pensarp00 22.pdf
	pensarp00 23.pdf
	pensarp00 24.pdf
	pensarp00 25.pdf
	pensarp00 26.pdf
	pensarp00 27.pdf
	pensarp00 28.pdf
	pensarp00 29.pdf
	pensarp00 30.pdf
	pensarp00 31.pdf
	pensarp00 32.pdf
	pensarp00 33.pdf
	pensarp00 34.pdf
	pensarp00 35.pdf

