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RESUMO

Analisamos a danca como contetido nas aulas de Educacao Fisica escolar por reconhecer-
mos a auséncia de discussfes sobre 0 assunto. Apesar de a danca estar presente na escola,
seja na Educacao Fisica, seja na Educagao Artistica/Arte Educacéo, ela é descontextualizada
da discusséo sobre selecéo cultural, realizada pelos curriculos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Danca - Educacao Fisica - Pratica pedagdgica.

INTRODUCAO

presente estudo aborda a questdo do contetdo “danca” no

ensino da Educacgéo Fisica escolar. Consideram-se aqui as pos-
sibilidades, os limites e as exigéncias da referéncia da Teoria Critica.

Nossa discussdo estd inserida no Capitulo | da dissertacdo que
Ihe deu origem, “Uma caminhada em construcdo”, em que apresen-
tamos as dimensdes da problemética do tema. Nesse capitulo
explicitamos as categorias que permitiram a reflexdo articulada acerca
da formacao, do curriculo, da Educacéo Fisica e da danca e acerca
do reconhecimento desta ultima como conteudo escolar.

A discussdo da danca como contetdo nas aulas de Educacgéo
Fisica nos fez refletir sobre como ela se insere no espacgo escolar e
como os profissionais da area vém assumindo esse conteudo.

* Texto baseado na dissertac@oconhecimento no curriculo escolar: o contetdo “dan-
¢a” em aulas de Educacgdo Fisica na perspectiva critefendida na Universidade
Federal de Pernambuco.

** Professora da Universidade Estadual da Paraiba, membro do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte e mestre em Educacgédo pela Universidade Federal de Pernambuco.
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A DANCA FAZ PARTE DO UNIVERSO ESCOLAR?

Delimitamos o conteldo “danca”, em nossa pesquisa, por re-
conhecer a auséncia de discuss@es sobre 0 tema no espacgo escolar.
Apesar de sua presenca na escola, seja na Educacao Fisica, seja ha
Educacao Artistica/Arte Educacédo, a danca é descontextualizada da
discussao acerca da selecédo cultural, realizada pelos curriculos es-
colares.

A escolha desse tema para nosso dado empirico de pesquisa
deve-se ainda ao nosso reconhecimento de que a danca vem sendo
marginalizada nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Acompa-
nhamos, como observadora participante, as atividades da disciplina
Pratica de Ensino Il - 1998, da licenciatura em Educacao Fisica/
UFPE. A disciplina incluia um espaco de intervencdo em uma es-
cola da rede publica estadual de Pernambuco. A pesquisa,
intitulada A Pratica Pedagdgica e a Politica Educacional na For-
macdo Humana e na Producdo do Conhecimentye como
intencdo o estudo dos fatores externos e internos a escola. A danca
constituiu o conteudo privilegiado desse estudo nas intervencdes
junto aos escolares. Nesse processo pudemos reconhecer a ausén-
cia desse conhecimento como pratica pedagdgica sistematizada
no espaco escolar, bem como a ndo-apropriacdo do mesmo, por
parte dos académicos em formacao.

Somente em recentes processos de discussdo, para além da
Educacéo Fisica, € que a danca veio inserir-se como contelldo nos
curriculos escolares, como pratica pedagoégica sistematizada. E é
esse movimento recente que nos faz refletir sobre sua posicdo como
conhecimento a ser tratado nos espacgos escolares.

Gehres (1997, p. 36) descreve a situacdo da danca nas escolas
estatais das redes de ensino fundamental e médio do Brasil, apresen-
tando dados que apontam para:

* a predominancia da danca no ensino fundamental do Brasil
como uma atividade extracurricular, estabelecida de forma
diversificada, com maior incidéncia dos centros de arte para escolares
da rede municipal ou estadual e dos grupos de danca com apoio
estrutural e pedagdgico;
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» do ponto de vista curricular, a predominéncia da danca como
contetido da disciplina Educacdo Fisica e sua introducgdo incipiente
como contetdo da disciplina Educacao Artistica. Contudo, a obser-
vacdo da histéria dessas duas disciplinas nas escolas brasileiras (Bar-
bosa, 1978) revela a hegemonia da ginastica e do desporto como
conteldos da Educacdo Fisica e a do desenho geométrico como
conteudo privilegiado pela Educacao Artistica.

O que vamos observar é que, apesar de a danca estar situada,
desde 1971, como unidade da disciplina Educacao Fisica, a prerro-
gativa concedida aos demais contetudos da Educacdo Fisica escolar,
destacada acima, € facilmente observada no dia-a-dia das escolas
do Estado de Pernambuco. A danca € minimamente tratada como
componente folclérico no interior das escolas, seja pela Educacéao
Fisica ou pela Educacéo Artistica/Arte Educacao; raramente é valo-
rizada por ter um conhecimento proprio e uma linguagem expressiva
especifica. Ela é reconhecida como atividade extra-escolar,
extracurricular etc.

Ao consultar os professores de Educacéo Fisica da rede estadual
de ensino, pudemos reconhecer elementos ja apresentados na litera-
tura especifica sobre a danca, que jA conta com um pegueno acervo
bibliografico no espaco escolar, especialmente na Educacéo Fisica.

As respostas obtidas do questionario evidenciaram que ne-
nhum dos que retornaram esse instrumento de coleta trata o contetudo
“‘danca” nas aulas de Educacédo Fisica e apenas um indica recorrer a
danca em festividades e datas comemorativas.

Dentre os questionarios devolvidos com as respostas, tivemos
apenas um professor cuja carga horaria incluia treinamento de alguma
modalidade esportiva; os demais exerciam toda a sua carga horaria
em aulas de Educacdo Fisica com o alunado. Esse € um dado interes-
sante quando reconhecemos o grande nimero de professores com
carga horaria em disponibilidade para atender a grupos de treinamento,
sendo identificado um grande privilégio a essas atividades, em detri-
mento das aulas de regime curricular obrigatério. E mesmo quando
esse treinamento pode adotar o conteudo “danc¢a”, a grande prerro-
gativa € para as modalidades esportivas, visto que 0 projeto de grupos
de treinamento da base, na escola, a selecado das equipes para 0s jogos
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escolares. Essa centralidade esta refletida em toda a discusséo historica
da area, e decorre do privilégio, desde a década de 1960, as modali-
dades esportivas. Mesmo com a discussdo ampliada acerca dos co-
nhecimentos que perpassam as aulas de Educacdo Fisica, esse ainda
€ um forte aspecto delimitador da area.

Essa consulta aos professores da area permitiu-nos dialogar
com a literatura existente, bem como formular a proposta de trabalho
da nossa intervencdo em campo. As respostas obtidas possibilita-
ram-nos conhecer as referéncias acerca da temética “danca” no
espaco escolar, as quais podem ser exemplificadas nestes fragmentos:

— Vocé trata o contelido “danca” na sua escola?

— Infelizmente néo foi possivel vivenciar o contedido danca na escola, por
muitos motivos: 1°) espaco fisico: 0 saldo existente na escola passou a
funcionar como sala de aula para o primeiro grau menor; 2°) material
humano: turmas mistas, faixa etaria bastante diferenciada; enfim no ini-
cio do ano, ao apresentar os contetdos, ndo houve boa aceitacao da
danca, principalmente, pelos alunos de idade mais elevada. (Prof? A-Q)

— Sim [... mas] devido ao espaco fisico esse contetdo fica muito limita-
do (ocasides de festas e datas comemorativas). (Prof2 B-Q)

— N&o. Quando trabalhava na escola, a mesma nao oferecia local ade-
quado, nem tampouco materiais para poder implantar essa modalidade
[...]. (Prof2 C-Q)

— Né&o: falta de conhecimento; espaco; dificuldades com turmas mistas
(preconceito). (Prof2. D-Q)

Se recorrermos a literatura existente, vamos observar que um
dos fortes argumentos para a inexisténcia do contetdo “danca” nas
aulas de Educacdo Fisica sdo as questdes estruturais, de conheci-
mento e de aceitacdo por parte dos alunos, especialmente do sexo
masculino. Essas alus@es, portanto, estdo em consonancia com as
respostas obtidas.

No que se refere a questdo estrutural, quando pensamos em
danca, automaticamente, imaginamos uma sala ampla, com piso liso
e espelhos por todos os lados, e acompanhada de um som de qualidade
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— da mesma forma que, tratando-se de esportes, pensamos em qua-
dras sem buracos, com cobertura e demarcacdo de todas as modali-
dades esportivas. Essa, sem sombra de davidas, ndo é a realidade das
escolas publicas estaduais. O interessante, porém, € que, apesar da
estrutura indesejada das quadras, continuamos a tratar o contetdo
esportivo, com seus limites, é claro, e o mais intrigante € que a quadra
virou sindnimo de aula de Educacio Fisica. E importante reconhecer
ainda que, em muitas escolas, nem quadra existe, ficando as aulas
restritas a espagos como patio, ruas ou pracas. Podemos, portanto,
perguntar: Nao é mais facil conseguir uma sala do que uma quadra,
desde que a estrutura da sala seja menos exigente que a da quadra? E
por que ndo ampliarmos nossa estrutura fisica para além da quadra,
com salas de danca e ginastica? Nao queremos aqui fazer uma
elucubracdo e sim mostrar que o espaco fisico deve ser pensado como
um desafio constante para se obter uma Educacéo Fisica que amplie
suas referéncias de conhecimento. O espaco fisico/arquitetbnico das
escolas é estruturado com base nas proposicdes pedagdgicas; logo
faz-se necessario uma reflexdo ampliada da escola e, especificamen-
te, da Educacédo Fisica, a fim de redimensionar esse espaco.

Quanto ao conhecimento “danca” nos cursos de formacéao
em Educacédo Fisica, podemos observar um avanco significativo nos
curriculos. A disciplina Ritmica, anteriormente apresentada por eles,
nem sempre era obrigatéria para os homens. Hoje, no entanto, exis-
tem cursos que possuem tanto a disciplina Danc¢a quanto o futebol
para alunos/as. Se considerarmos que o futebol, também, ndo era
obrigatorio para mulheres — e, por incrivel que pareca, ainda existem
cursos que mantém essa referéncia —, a diferenciacdo se tornara ainda
mais clara: o futebol estd marcadamente nas aulas, seja de professores
ou de professoras, mas a danca ndo. Apesar de reconhecer nesse
fato uma consequéncia da questdo cultural, temos de confronta-la.
Se admitirmos a danca como conteudo, teremos de recorrer a ela,
assim como recorremos aos demais conteildos como sendo impor-
tantes para a formacéo das criancas e adolescentes.

Existe uma discussao sobre as aulas orientadas por profis-
sionais com formacdo ndo-especifica em danca. Esse aspecto precisa
ser mais bem discutido no interior dos cursos de formacdo, porque
a nhao-apropriacdo do conhecimento sobre a danca tem sido um
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forte argumento dos profissionais. Questiona-se, também, a
metodologia usada por esses profissionais no processo de ensino—
aprendizagem. Ndo fazemos o mesmo percurso dessa discussao,
pois, dessa forma teriamos de defender que s6 os profissionais li-
cenciados em Danca, poucos em nosso pais, estariam aptos a ofere-
cer aulas desse contetdo no espago escolar. O que nos preocupa €
reconhecer com que elementos os profissionais de Educacgéo Fisica
estdo se aproximando do trato da Danca nesse espaco!

Entendemos, como Barbosa (1991, p. 6), que "assim como a
matematica, a histéria e as ciéncias, a arte tem um dominio, uma
linguagem, uma histéria. Se constitui portanto, num campo de estu-
dos especificos e ndo apenas em mera atividade", sendo a danca
uma das formas da cultura corporal de diversos povos inseridas nesse
universo da cultura/arte.

Se tomarmos como referéncia o Brasil, concluiremos que séo
poucos os cursos de graduacdao, licenciatura ou bacharelado em
Danca, e que eles configuram uma nova demanda nas faculdades
de Artes. Porém, desde 1971, a legislacdo prevé o trato com esse
conhecimento em aulas de Educacédo Fisica e Educacgdo Artistica/
Arte Educacédo, o que fica explicitado, mais recentemente, nos
Parametros Curriculares Nacionais.

Nao pretendemos aqui entrar numa discussdo corporativista
para saber a quem pertence esse espaco de intervencdo, e sim dis-
cutir sobre as possibilidades, ja historicamente em construgéo, de
gualificacdo profissional. A rediscussdo acerca da formacéo profis-
sional em Educacédo Fisica deve recuperar as demandas que a area
nao conseguiu tratar com qualidade e fomentar novas possibilidades.

No que se refere a presenca dos homens — turmas mistas — temos
uma longa discussao acumulada sobre o assunto. Que importancia pode
ter a divisdo das turmas por sexo, quando, em todo 0 seu processo
escolar e de vida cotidiana, os alunos estéao juntos? Isso representa um
retrocesso que nédo se justifica por questdes fisioldgicas, muito menos
psicologicas. A co-educacao e a questao de género vém sendo discuti-
das nas producdes académicas da area, podendo ser consultados estu-
dos atualizados, apresentados nos eventos do Colégio Brasileiro de Ci-
éncias do Esporte, nos seus Grupos de Trabalhos Tematicos.

Saraiva Kunz et al. (1998, p. 27) explicitam essa discussao
afirmando que

50 BRASILEIRO, L.T. O contetdo “dan¢a” em aulas de educacéo fisica...



a E.F., tradicionalmente, encontrou (e isto ocorre vivamente ainda hoje)
uma separacao de praticas/vivéncias entre 0s sexos opostos, que se esta-
beleceu baseada no preconceito da desigualdade, e mais do que tudo,
no da inferioridade feminina. Isto quer dizer que, quando uma diferenca
entre sexos justifica a (ndo) participacao/vivéncia de um ou outro sexo
em vivéncias de movimento que Ihes proporcionariam descoberta de
potencial, estabelece-se a discriminacéo e ndo o atendimento a indivi-
dualidade/ singularidade, como sempre foi reivindicado pelos profes-
sores, ou por preconceito, ou por incapacidade de lidar com as diferen-
cas de sexo e/ou de género.

Um outro dado interessante exposto por uma das professoras
consultadas é a utilizacdo que ela faz da danc¢a, unicamente nos
eventos. Isso € curioso, mesmo diante de suas alusdes aos limites de
trato com esse conteldo, devido aos espacos fisicos da escola. Essa
guestdo € amplamente reconhecida, pois é de conhecimento publi-
co o papel das dancas nas festividades escolares, incluindo todas as
séries. As dancas, nesses eventos, sdo, normalmente, orientadas por
professores de Educacdo Fisica, 0 que nos permite afirmar que, ape-
sar de a danca estar presente no espaco escolar, ela é apenas um
elemento decorativo. Nao se reflete sobre a importancia de seu co-
nhecimento para a formac¢do dos alunos.

Apresentamos esse confronto por entendermos que muitos
dos problemas que limitam o trato com o conhecimento “danca”
ultrapassam a relacdo especifica de conteddo. Além disso, poucos
sdo os estudos em que se procura analisar as possibilidades de
materializacdo de propostas de ensino, €, mesmo 0s existentes, apre-
sentam-se sob a referéncia de modelo.

MAS, AFINAL, O QUE E DANGCA?

Tomando como referéncia a nossa consulta aos professores,
podemos perceber que somente um deles ndo aponta a danca como
um conhecimento a ser tratado nas aulas de Educacao Fisica. Os
demais, ao serem questionados a respeito de seu entendimento sobre
a danca e do trato com esse conhecimento em aulas de Educacéo
Fisica, apontam:
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Danca sdo passos cadenciados e subordinados ao mesmo ritmo e com-
passo de uma musica. (Prof? A-Q)

Danca: forma de expressao da cultura de um povo, de uma racga, de um
determinado lugar, em relagcéo as suas crencas, seus valores, seus medos
etc. Nas aulas de E.F. esse contetdo deve ser tratado de acordo com 0s
interesses e as necessidades dos alunos, levando-se em conta a realidade
em que eles se inserem. Deve ter um sentido e um significado, a fim de que
0 aluno possa fazer uma reflexao critica e promova mudancas. (Prof2 B-Q)

A dancatraz, nos seus movimentos, fortalecimento muscular, harmonia,
habilidade, graciosidade, integridade, ritmo, coordenacao, ajudando
em todas as atividades de Fisica e esportes. (Prof2 C-Q)

As conceituacdes apresentam diferenciacdes no que tange ao
significado da danca na Educacao Fisica.

Neste estudo ndo fizemos opgdo por recuperar a histéria da
danca, por entendermos que existem trabalhos de cunho histérico
ja publicados no Brasil que apresentam uma reflexdo mais
aprofundada sobre o percurso da danca e sobre os seus diferentes
papéis, ao longo da histéria da humanidade.

Porém, quando se trata da danga como componente do curri-
culo escolar, e especificamente da Educacéo Fisica, verificamos uma
parca existéncia de trabalhos publicados no nosso pais. Fizemos entao
um breve levantamento das publicagcbes em livros, revistas e anais de
eventos, incluindo monografias, dissertacfes e teses que vém contri-
buindo para as discussfes na &rea. Apresentamos algumas dessas pro-
ducbes sem fazer distincdo de suas aproximacdes e distanciamentos
conosco, porém, reconhecendo-as no processo de discussdes da area.

Recuperando as falas dos professores, podemos destacar dois
conceitos. O primeiro apresenta a danca como movimento que for-
talece, que coordena etc., e, com isso, ajuda a todas as atividades da
Educacédo Fisica; o segundo, por sua vez, fala da danca como ex-
pressao cultural de um povo.

Ao analisar o primeiro conceito, percebemos o reducionismo
com gue a Educacéo Fisica trata desse conhecimento, considerando
apenas as suas possibilidades de auxiliar nas habilidades motoras
ou de integrar — palavra usual: socializar. Isso significa distanciar a
danca de seu universo de conhecimento proprio e retirar dela o seu
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sentido/significado para atribuir-lhne somente possibilidades de mo-
vimento. E facil comprovar esse reducionismo também pela
centralidade, na histéria da danca, do repertério classico, que codi-
ficou todo o seu movimento. Vale lembrar que a danca classica é
considerada como 'A danca'.

O segundo conceito permite aproximarmo-nos dos estudos
gue reconhecem a danca como possuidora de uma linguagem pro-
pria e expressiva, e como representativa de um conhecimento que
conta/representa a histdéria da humanidade.

Temos buscado, ao longo das relagdes estabelecidas com o
universo da danca, confrontar essas discussdes reducionistas com
agquelas que se ampliam no universo da Arte, tendo o cuidado de
nao nos distanciarmos do papel do espaco escolar, ou seja, dialo-
gando a partir da Educacdo com a Arte.

Defendemos o conhecimento “danca” dentro da discusséo
ampliada da Arte, e compreendemos a danca como algo que exce-
de o dizer em palavras, ou seja, localiza-se no universo da lingua-
gem corpdrea do homem, que possui codigos universais. Reconhe-
cemos que o universo artistico, de uma forma geral, toma uma
reorientacdo conceitual mundial em que ndo existe mais uma Unica
referéncia estética. Essa mudanca pode ser observada em diversas
acdes/significacdes relativas as producdes artisticas.

N&o vamos mais a museus simplesmente para 'prestar homenagem' a
Arte ou ao Artista, como se estivéssemos participando de um culto.
Muito pelo contrario, gostamos daqueles trabalhos que podemos tocar,
mexer, apertar; nos quais podemos entrar, ou mesmo escalar. Tampouco
assistimos a espetaculos de danca sem que nos envolvamos de alguma
maneira. Os melhores sédo aqueles em que podemos 'entrar na danca’,
juntamente com os artistas. (Marques,1996, p. 18)

Apesar dessa mudanca, Marques assinala que, com relacao
ao ensino da danca, ainda se valorizam aspectos préprios do século
XVIII, como, por exemplo, o destaque a espetacularizacdo e ao apri-
moramento técnico. A autora ressalta que

repensar a educacdo e a danca no mundo contemporéaneo, quer no ambi-
to artistico profissional, quer na escola basica, significa também repen-
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sar todo este sistema de valores e de idéias concebidos desde o século
XVIII e que foram incorporados ao pensamento educacional ocidental.
(Marques, 1999, p. 48)

Aulas de danca podem ser observadas em diferentes espacos:
academias, estudios, clubes, escolas etc., e nesses o professor, que
ora € bailarino/professor, ora coreodgrafo/professor, é a grande refe-
réncia a ser imitada, tendo no dominio da técnica e de habilidades a
sua metodologia, e no repertério classico o seu privilégio. Embora
se observe o crescimento de outros repertérios, esses também tém
privilegiado, na sua abordagem metodoldgica, o ensino de técni-
cas, a exemplo das dancas de saldo.

Nas aulas de Educacao Fisica, especificamente, temos observa-
do, pelas poucas experiéncias relatadas/sistematizadas, o privilégio das
dancas do universo popular como forma de resgatar a cultura de cada
regido. Acreditamos na importancia de recuperar dangas que configu-
rem a histéria da nossa regiao e nos permitam uma localizacdo como
produtores de nossa cultura. Porém constatamos a necessidade de co-
nhecer um universo mais amplo de referéncias sobre a danca e seus
diferentes repertérios, bem como as possibilidades de improvisacéo e
reconstrucdo coreografica dos repertorios ja construidos.

Saraiva Kunz et al. (1998, p. 19) corroboram o nosso enten-
dimento de que, através da danca, se procede ao resgate/producéo
da cultura, sendo esse 0 objeto da Educacéo:

[a danca] possibilita a compreensao/apresentacdo das praticas culturais
de movimento dos povos, tendo em vista uma forma de auto-afirmacao
de quem fomos e do que somos; ela proporciona o encontro do homem
com a sua histéria, seu presente, passado e futuro e através dela o ho-
mem resgata o sentido e atribui novos sentidos a sua vida.

Temos nos aproximado também das discussdes apresentadas
por Marques (1996 e 1999), quando formula a proposta de uma
articulagdo mdultipla entre o contexto vivido, percebido e imaginado
pelos alunos e os subtextos, textos e contextos da prépria danca. O
contexto aqui é entendido ndo como objetivo, mas, sim, como um
interlocutor da nossa préatica educativa, e a escolha dele ndo deve
estar baseada apenas no interesse motivacional; € preciso que ele

54 BRASILEIRO, L.T. O contetdo “dan¢a” em aulas de educacéo fisica...



exponha significados que elucidem a nossa sociedade, iniciando
um processo de problematizacdo. Esse contexto € base para as for-
mulacdes dos textos, subtextos e contextos da danca. Os subtextos
sao 0s aspectos coreoldgicos, ou seja, 0s elementos estruturais e
socioafetivo-culturais da danca. Os textos sdo ampliados, indo do
universo dos repertdrios ao reconhecimento da importancia das com-
posicBes e das improvisacBes. No contexto da danca estdo os seus
elementos historicos, culturais e sociais, como o trato com a histo-
ria, masica, antropologia, estética, apreciacao, critica etc.

Em Pernambuco a proposta de ensino da Educacgéo Fisica de-
senvolvida pela Secretaria de Educacao, Cultura e Esportes-PE,
1987-1991 e recuperada nas gestdes posteriores apresenta a danca
como uma das formas de atividades expressivas corporais do ho-
mem. Junto com outras atividades, ela configura o conhecimento
da cultura corporal, e é reconhecida como uma das formas de lin-
guagem do homem, linguagem esta expressiva e representativa de
diversos aspectos de sua vida, privilegiadamente de seus momentos
festivos. Ao conhecer, interpretar e compreender os sentidos e sig-
nificados da danca, temos a oportunidade de perceber, através dela,
o desenvolvimento cultural de diferentes civilizac@es.

Faz-se necessério, portanto, 0 acesso ao universo da danca e
a desmitificacdo de sua imagem apenas como elemento/espetaculo
folclérico, normalmente de carater contemplativo. E preciso passar
a entendé-la como conhecimento significativo para as nossas acoes
corpéreas, que podem ser exploradas pelo universo de repertérios
popular, folclérico, classico, contemporéneo etc., bem como pela
improvisacdo e pela composicdo coreografica.

CONCLUSOES

Ao refletirmos sobre as possibilidades de mudanca no trato
com o conhecimento nas praticas pedagoégicas da Educacéo Fisica
no espaco escolar, reconhecemos que ha muito o que superar na
concepc¢ao de formacdo humana e de curriculo, pontos discutidos
mais amplamente na dissertacdo. Mas, entrando na nossa
especificidade, nos questionamos: Como superar o fato de a Educa-
¢ao Fisica continuar reforcando praticas pedagogicas assistematicas?
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Os dados apresentados pelas criancas e adolescentes na escola
pesquisada permitem-nos pontuar a auséncia de aulas dessa disci-
plina ou a sua assistematicidade. Embora ela seja um componente
curricular e apresente-se no interior do projeto escolar, sua existén-
cia ndo esta sendo garantida em sua funcdo minima.

A histéria da area demonstra 0s seus avangos e 0S hovos pro-
cessos de discusséo, porém a realidade educacional ndo nos permi-
tiu ver além do que ja se conhece no senso comum: a auséncia de
aulas ou a aula restrita, no que se refere a conhecimento. O conteu-
do se limita ao futebol, queimado, corridas e exercicios, velhos ami-
gos da Educacao Fisica.

Adentrando novamente no nosso conteudo especifico de es-
tudo, voltamos a nos questionar. Como superar o fato de que a dan-
¢a, quando tratada por profissionais da Educacao Fisica, normal-
mente, limita-se a reconhecimento de movimentos? Retira-se dela o
seu sentido/significado ou a possibilidade de construi-los, e apega-
se unicamente as suas possibilidades de movimento, aos seus codi-
gos. Esse é, sem davida, um limite explicito na area da Educacéo
Fisica, que, também, tem sido tratada como um fazer destituido de
saber. A questdo comprova a necessidade de uma discussdo mais
aprofundada acerca do trato com o conhecimento “danc¢a” nos cur-
sos de formacdo de professores de Educacdo Fisica.

Reafirmamos, assim, a importancia de apreender e vivenciar
nossa cultura corpérea através da danca, uma linguagem que o ho-
mem construiu e reconstroi/constréi ao longo da sua histéria.

Ao refletirmos sobre a relacdo do homem com o mundo, per-
cebemos em Vasquez (1999, p. 73) que "os homens mantiveram e
mantém diferentes relac6es com [ele]. Diversas sdo também nelas
sua atitude para com a realidade, as necessidades que tentam satis-
fazer e 0 modo de satisfazé-las".

Entre essas relacdes, o autor destaca: a relacdo teérico-
cognoscitiva (que permite compreender a realidade); a relacdo pra-
tico-produtiva (através da qual o homem intervém materialmente
na natureza); e a relacdo pratico-utilitaria (por meio da qual ele con-
some 0s bens produzidos). Dessa forma, entendemos que a danca é
uma producdo do homem em suas rela¢cbes com o mundo e que
explicita diferentes relacdes na sua constituicao.
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Vazquez (1999, p. 47) ainda contribui para a discussao sobre a
estética, sendo essa "a ciéncia de um modo especifico de apropriacdo da
realidade, vinculado a outros modos de apropriacdo humana do mundo
e com as condicdes histéricas, sociais e culturais em que ocorre".

E preciso que se explicite que todos vivemos situacdes estéti-
cas nas nossas vidas, por mais ingénuas ou espontaneas que pare-
cam, a exemplo da nossa relagdo com a mdusica, a imagem corporal
etc. Vivemos, portanto, sob forte influéncia ideoldgica estética, sendo
a Educacédo Fisica e a dangca um campo muito proficuo para essas
apropriacdes estéticas.

Dessa forma, reafirmamos a necessidade de se discutir a edu-
cacao no interior da escola, compreendendo como ela constréi a
concepcdo de homem e de mundo, que é refletida nos projetos ci-
entificos, politicos, pedagdgicos, éticos e estéticos. Acreditamos tam-
bém na importancia de se criarem novas possibilidades para facili-
tar a expressdo original de cada aluno e dar a eles o sentido de
grupo social, a medida que Ihes permitam reconhecer-se como agen-
tes que vivenciam, refletem e reelaboram sua cultura.

Essa é, sem duvida, uma discussao a ser ampliada, pois, ao
refletir sobre a questdo “Temos o que Ensinar”, teremos de fazé-lo
para além dos limites das quadras da Educacéo Fisica.

Dance in School Physical Education Classes: do We Have Anything to Teach?

ABSTRACT

We have analyzed dance as a content in School Physical Education Classes. We under-
stand that there is a lack of discussion on dance as a content to be approached in the school
environment. We recognize its presence at school, either via Physical Education classes or
via Art Education classes. Its presence, however, occurs out of the context of the discus-
sion about cultural selection, undertaken by the school syllabi. This study is part of the
dissertation “Knowledge in the school syllabi: the content dance in physical education
classes on an analytical perspective”.

KEY WORDS: Dance - Physical Education - Pedagogical practice.

El Contenido Danza en Clases de Educacion Fisica: ¢ Qué Tenemos para Ensefiar?

RESUMEM

Analizamos la danza coneontenido en las clases de Educacién Fisica Escolar. Delimita-

mos el contenido Danza, en nuestra investigacion, por reconocer la ausencia de discusiones
sobre ésta como contenido a ser tratado en el espacio escolar. Reconocemos su presencia
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en la escuela, o por via Educacion Fisica, o por Educacion Artistica/Arte Educacion. Esta
presencia, sin embargo, es descontextualizada de la discusion sobre la seleccion cultural,
realizada por los curriculos escolares. El estudio es parte constitutiva de la disertacion “El
conocimiento en el curriculo escolar: el contenido danza en clases de Educacién Fisica en
la perspectiva critica”.

PALABRAS CLAVE: Danza - Educacion Fisica - Practica pedagogica.
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