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Resumo: O objetivo deste texto ¢ discutir a diversidade cultural na pratica escolar da
educacao fisica a luz dos pressupostos da educacao intercultural. Para tanto, ¢ feita uma
discussao teorica a partir de alguns autores que enunciam tal perspectiva (educagao
intercultural) e, posteriormente, alguns desdobramentos para a educagao fisica escolar.
O eixo argumentativo compreende a escola como espago socio-cultural que, para além
de respeitar e valorizar as diferencas, deve alinhar-se na dire¢do da comunicacao, do
dialogo e do compartilhar entre os diferentes atores que compdem o cotidiano escolar.
Do contrério, ha o risco da banaliza¢do ou deformag¢ao do Outro, pendendo a
relativismos extremos ou novos etnocentrismos.

Palavras-chave: Educacao Intercultural. Educagdo Fisica. Escola. Diversidade
Cultural.

Introducio

“As pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais
quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes
quando a igualdade os descaracteriza”.

Boaventura de Souza Santos'

H4 muito o tema da diversidade cultural tem sido discutido em varios foruns
académicos e sociais, sempre permeado por inumeras tensdes e conflitos. No ambito
educacional, ndo obstante a diversidade de discursos, parece ndo haver mais divida que
a educacdo escolar deve incorporar em suas praticas o respeito e a valorizagdo das
diferencgas.

No entanto, no bojo desse consenso, figuram armadilhas que, ao contrapor a
tradicional homogeneizagdo da escola, pendem para um relativismo extremo,
incorrendo no risco da banalizacao do outro.

Dessa forma, nos propomos a discorrer sobre a perspectiva intercultural de
educagdo e suas possibilidades de contribuicdo para a pratica escolar da educagao fisica
(EF) no que diz respeito as tensdes produzidas pela diversidade cultural®.

Para tanto, contextualizaremos o discurso sobre cultura e educacao,
fundamental para o intento do texto, posteriormente abordaremos os pressupostos da
educagdo intercultural e, por fim, evidenciaremos as contribui¢cdes desta para a pratica
escolar da EF.

' Cf. Malerba (1995).

2 Segundo Ortiz (2000), a diversidade cultural ndo pode ser vista como diferenca, pois toda diferenca é
produzida socialmente, ¢ portadora de sentido simbolico e historico. Se considerado somente o sentido
simbolico, corre o risco de isolar-se num relativismo pouco conseqiiente. Afirmar o sentido historico da
diversidade cultural ¢ submergi-la na materialidade dos interesses e dos conflitos sociais (ORTIZ, 2000).
A diversidade manifesta-se, pois, em situacdes concretas.
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Cultura e educacio

Pode-se afirmar que a génese do debate que envolve a diversidade cultural
deu-se com as primeiras grandes navegagdes, as quais, “descobrindo” novos espagos e
terras, “descobriram”, também, outros povos.

A busca do conhecimento sobre esses outros (diferentes) fez com que
surgisse uma gama de explicagdes, no entanto, todas elas valendo-se de perspectivas
etnocéntricas, que impunham o proprio ponto de vista - leia-se, modos de vida - como
unico valido. Desse modo, a cultura européia, erigindo-se como modelo de cultura
universal, subjugou ao plano inferior ¢ menos evoluido todas as outras culturas
existentes, justificando, dentre outras praticas, a colonizacdo. Era necessario fazer com
que os outros povos ascendessem na escala evolutiva® da humanidade.

De 14 para ca o debate ganhou outros contornos e passou a enfocar o tema a
partir do conceito de cultura. Esse esfor¢o culminou numa gama de defini¢des, das
quais entendemos a de Geertz (1989) como a mais concisa.

Geertz (1989), referindo-se ao fato da existéncia de inimeros conceitos de
cultura, defende uma reducdo do mesmo a uma dimensao mais justa, argumentando que
¢ necessario escolher uma direcdo, ndo que haja somente um caminho, mas porque
existem muitos. Assim, valendo-se de uma assertiva de Max Weber, que entende o ser
humano como um animal amarrado a teias de significados, Geertz (1989, p.15) concebe
cultura “[...] como sendo essas teias e a sua andlise [...]".

Esse conceito avanga “[...] no sentido de fazer com que ao pensar na
diversidade, ndo pensemos na humanidade de forma unitaria, Ginica, mas também, se
pense nessa diversidade como produto da agdo humana, como produto das relacdes
entre os homens [...]” (GUSMAO, 2000, p. 2). Atualmente, parece nio haver mais
duvida de que, no seio das sociedades, coexistem diversas culturas.

Tal debate encontrou eco, também, na educacdo. Historicamente, a escola
prima por um ensino pautado em pressupostos monoculturais, ou seja, aquilo que ¢
tratado no locus escolar refere-se a uma unica cultura (branca, cristd, européia,
masculina).

A propria educagdo, em particular a escola, tem desempenhado o papel de
agenciar a relagdo entre culturas com poder desigual (colonizadores x
colonizados; mundo ocidental x mundo oriental; saber formal escolar x saber
informal cotidiano; cultura nacional oficial x culturas locais etc.),
contribuindo para a manutencdo e difusdo dos saberes mais fortes contra as
formas culturais que eram consideradas como limitadas, infantis, erradas,
supersticiosas (FLEURI, 2003, p. 18).

? O evolucionismo encontrou sua forma mais elaborada na obra de Morgan que distinguiu trés estagios de
evolugdo da humanidade: selvageria, barbarie e civilizagdo. Segundo esta abordagem, todas as culturas
deveriam passar pelas mesmas etapas de evolucdo, o que tornava possivel classificar as sociedades
humanas em uma escala que ia da menos a mais desenvolvida (LARAIA, 1986). Existiram também outras
explicagdes sobre a diversidade humana, as quais destaco os determinismos geografico ¢ bioldgico. O
primeiro considerava que as diferencas do ambiente fisico é que condicionavam a diversidade, explicagdo
esta desenvolvida, principalmente, por gedgrafos no final do século XIX. No entanto, esta foi refutada
pelo exemplo dos lapdes e esquimos, ambos habitantes da calota polar, mas com modos de vida distintos.
Em relagd@o ao determinismo bioldgico, este compreendia que as diferencas advinham da heranga genética
(LARAIA, 1986). Entretanto, esta hipotese também foi refutada pelo argumento de que “[...] ndo existe
qualquer correlagdo significativa entre a distribuigdo dos caracteres genéticos e a distribuicdo dos
comportamentos culturais” (LARAIA, 1986, p. 17). Se transportassemos para o Brasil, logo apds o
nascimento, uma crianga sueca ¢ a colocassemos sob os cuidados de uma familia sertaneja, ela cresceria
como tal € ndo se diferenciaria dos seus irméos de criagdo em termos culturais.
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Tais pressupostos acabam por abafar a singularidade do outro, visto nesta
Otica como um outro que necessita ser educado numa cultura particular, a fim de
ascender ao status de cidaddo. As politicas educacionais, a selecao de conhecimentos, as
praticas pedagogicas e a escolarizagdo, orientam-se por esses pressupostos (CAPELO,
2003).

Alguns estudos, como os de Sacristan e Peréz Gomez (2000) e Sacristan
(1998), afirmam que os conhecimentos das culturas hegemonicas sdo enfatizados nas
propostas curriculares, o que silencia e/ou oculta outras vozes e outras culturas
presentes na sociedade. Para Santomé (1998), as culturas silenciadas e/ou negadas sao
aquelas dos grupos minoritarios que, ndo dispondo de estruturas importantes de poder
acabam nao sendo contempladas, quando nao, estereotipadas.

Diante desse quadro de denuncias e criticas contundentes a escola, ¢ que o
debate educacional incorporou em seu discurso a valorizacao das diferencas. Tal fato
implicou ressignificagdo de acdes e concepcdes pedagogicas, a fim de flexibilizar e/ou
solucionar os problemas do tradicional modelo escolar que, eminentemente excludente,
apresentou-se incapaz, ao longo da historia, de lidar com as diferengas. Os processos
educativos, ao ocorrerem num sentido de mao Unica, implicam uma pedagogia da
homogeneizagdo que, pautada num discurso ingénuo de que “aos olhos do educador
todos sdo iguais”, acaba por cindir e ignorar as diversas formas de estar no mundo,
expressadas pelas diferentes culturas e contextos dos educandos.

Na tentativa de superagcdo desse modelo surge a narrativa da educacao
intercultural, a qual busca respostas para o tenso embate da diversidade cultural no
campo da educac¢do. De acordo com Gusmio (2004, p. 63), o interculturalismo?,
juntamente com o multiculturalismo?, “[...] tornam-se referéncias comuns cada vez mais
presentes nos discursos oficiais e académicos que orientam as possibilidades de
interven¢do social”. No entanto, para Souza e Fleuri (2003), a educagdo intercultural
supera a perspectiva multicultural, a medida que ndo s6 reconhece e respeita as
diferencas, mas também propde a construgdo de relagdes reciprocas entre os diferentes,
por isso nossa identificagdo tedrica com tal perspectiva, que passamos a discorrer
abaixo.

Os pressupostos da educacio intercultural

“[...] existem igualdades e diferencas e nem tudo deve ser igual
e nem tudo deve ser diferente”.

Boaventura de Souza Santos®.

A perspectiva intercultural de educagdo langa mado de argumentos que
caminham no sentido da compreensdo de que, para além da simples constatacdo de
diversas culturas, estas precisam dialogar em pé de igualdade.

Assim, a escola deve ser um espaco de didlogo, de comunicacdo, no qual as
possibilidades de acesso ao conhecimento e o compartilhar de valores e atitudes levem
em considera¢do a premissa dessa inter-relagdo. Entretanto, concordando com Gusmao
(2003), entendemos que nem a igualdade absoluta nem a diferenca relativa sdo
mecanismos efetivos para compreender e possibilitar o didlogo entre os diferentes atores

4 Interculturalismo e/ou interculturalidade refere-se A narrativa mais ampla, j4 o termo educagio
intercultural diz respeito aos pressupostos do interculturalismo no terreno educacional.

3 Sobre multiculturalismo ver Semprini (1999) e Gongalves e Silva (2002).

6 Cf. Malerba (1995).
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presentes na escola. Para além disso, a alteridade’ apresenta-se como caminho possivel,
fomentando a valorizagao desse dialogo e dessa comunicacao.

Nessa esteira, a educacdo intercultural calca seus pressupostos, os quais
apontam, ndo somente, para existéncia das diferencas, mas também para seu enlace com
a aprendizagem, fazendo com que o educando apreenda o conhecimento do outro, do
diferente e com ele estabeleca um didlogo proficuo e mutuo, no qual as possibilidades
ndo se encerram a partir de uma unica visao.

Lluch (1998), ao referir-se a educagdo intercultural, aponta para a promogao
de processos educativos que possibilitem interacdo entre as culturas em pé de igualdade
e que partam do conhecimento, respeito e valorizagdo mutuos. Segundo Lluch (1998), a
escola deve perceber na diversidade cultural um elemento enriquecedor. Uma educacdo
que se recusa a “colonizagao” do outro, que aprende com esse outro, que se compromete
com a heterogeneidade sem, no entanto, usd-la para produzir novos submetimentos
(CAPELOQ, 2003). Ou seja, uma educacao aberta e democratica, comprometida com as
multiplas visdes que a diversidade encerra.

Pensar num pressuposto intercultural para a educacdo implica ndo somente
reconhecer as diferencas e/ou aceitd-las, mas fazer com que elas sejam “[...] a origem de
uma dindmica de criagdes novas, de inovagdo, de enriquecimentos reciprocos e nao de
fechamentos e de obstidculos ao enriquecimento pela troca” (VIEIRA, 1999, p. 68).
Pois, se a cultura ¢ dinamica, ndao faz sentido que a escola ignore diferentes saberes,
valores e interpretagdes da realidade presentes nestes espacos.

A perspectiva intercultural de educacdo rompe com uma idéia estatica de
cultura, a qual ndo ¢ um dado objetivo, autobnomo e relativamente estavel, mas dotada
de uma dindmica que permite tanto o contato entre os diferentes quanto o aprendizado
daquilo que ¢ diferente. A pedagogia intercultural situa-se numa perspectiva de
interacdo, enriquecimento e aprendizagem pela troca de saberes e pelo didlogo de
culturas, bem como pela valorizacao das diferencgas (VIEIRA, 1999).

A educagdo intercultural resulta no facto de se crer que nos espagos
educativos se esta de alguma forma sempre entre culturas: diferentes saberes,
sistemas de valores, sistemas de representacdes ¢ de interpretagdoes da
realidade, habitos, formas de agir, etc. E se diferentes culturas produzem
diferentes estilos cognitivos, diferentes formas de percepgdo ¢ diferentes
estilos de aprendizagem, a escola, se quiser ser mais democratica, terd de
optar por uma pedagogia intercultural, uma pedagogia de troca e partilha de
experiéncias. Uma partilha entre as criangas e os adultos, os alunos e os
professores, os pais e a escola, o lar e a escola, a comunidade e a escola, as
varias criangas, os varios alunos e os varios professores (p. 68).

E, acrescentando, uma partilha que nao aconteca em mao Unica, mas
que também permita o compartilhar igualitario de outras vozes que compdem o cendrio
escolar. Isso porque, de acordo com Dayrell (1996), os alunos que chegam a escola sdo
sujeitos portadores de saberes, e também com um projeto, mais amplo ou mais restrito,
mais ou menos consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias vivenciadas no
campo de possibilidades de cada um.

7 A alteridade revela-se no fato de que o que eu sou e o outro é ndo se faz de modo linear e Ginico, porém
constitui um jogo de imagens multiplo e diverso. Saber o que eu sou e o que o outro ¢ depende de quem
eu sou, do que acredito que sou, com quem vivo e por qué. Depende também das consideragdes que o
outro tem sobre isso, a respeito de si mesmo, pois ¢ nesse processo que cada um se faz pessoa e sujeito,
membro de um grupo, de uma cultura e uma sociedade. Depende também do lugar a partir do qual nos
nos olhamos. Trata-se de processos decorrentes de contextos culturais que nos formam e informam, deles
resultando nossa compreensio de mundo e nossas praticas frente ao igual e ao diferente (GUSMAO,
2003, p. 87, grifos da autora).
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Partindo desse entendimento, calcado na perspectiva intercultural de
educagdo, ¢ que compreendemos toda pratica escolar como uma pratica cultural,
devendo constituir-se, portanto, em espago de didlogo.

No entanto, Lluch (1998) nos alerta que a educagdo intercultural nao deve se
transformar em um discurso educativo técnico de solucdes aplicaveis - de preferéncia
que venham “instrucionalmente” informados em cartilhas ou livros didaticos para o
professor - ao problema da consideracdo das diferencas, nem tampouco como um
discurso em nivel de retérica, circundante no meio académico e nao diluido no cotidiano
escolar, mas, sim, de um pressuposto pedagdgico que deve ser pensado, almejado e
buscado a fim de que se concretize, efetivamente, uma educag¢do inclusiva e
democratica. E ¢ a partir desse escopo que nos direcionamos a pratica escolar da EF no
que tange as tensoes produzidas pela diversidade cultural.

Diversidade cultural e educacao fisica escolar

Na EF, o debate sobre a diversidade cultural é recente, especificamente
gestado na década de 1980°. Neste periodo, marcado pela inser¢do das ciéncias humanas
no cendrio académico, a EF experimentou uma “crise” epistemologica que culminou
com a amplia¢do da visdo de area e de sua acdo pedagdgica na escola.

Até entdo, as justificativas e argumentos que legitimavam a EF e sua
inser¢do na escola eram inquestiondveis. Tratava-se de uma pratica que ndo considerava
o contexto dos sujeitos € que tinha como preocupacao a “educagdo do fisico”, pautada
numa concepg¢do “natural” de ser humano. Aqui, a compreensao das diferencas dava-se
por argumentos do tipo “meninos sdo naturalmente mais fortes que as meninas”,
explicadas, por exemplo, pela acdo de alguns hormdnios. Além disso, a énfase recaia na
repeticdo de exercicios fisicos, de maneira que as técnicas corporais, tratadas de forma
instrumental, pudessem ser executadas corretamente pelos alunos e se aproximassem do
gesto técnico dos esportes de competicao.

A justificativa dessa pratica de EF pautava-se no argumento de que, sendo o
corpo um conjunto biologico, responderia sempre da mesma forma, porque os seres
humanos possuem corpos semelhantes (DAOLIO, 2003). Ou seja, se todos possuiam os
mesmos 0rgdos, nos mesmos lugares e exercendo as mesmas funcdes, as praticas
corporais abordadas na escola, por meio da EF, deveriam ser iguais para todos, ao
mesmo tempo ¢ da mesma forma (DAOLIO, 2003).

E foi durante a década de 1980, conforme ja enunciado, que a
“naturaliza¢ao” da EF, até entdo predominante, passou a ser questionada a partir do
gestar de um novo pensamento da area. Esse novo entendimento era de que os seres
humanos ndo constituiam somente um corpo bioldgico, mas, também, social e cultural.
A compreensdo das diferencas comegava a delinear-se por pressupostos socio-culturais.

Ao entrar em cena na EF a discussdo da cultura, melhor aprofundada no
decorrer da década de 1990°, ndo houve mais como negar a existéncia das diferengas.

Para Daolio (2004, p.2), “[...] cultura ¢ o principal conceito para a EF,
porque todas as manifestagdes corporais humanas sdo geradas na dindmica cultural [...]
expressando-se diversificadamente e com significados proprios no contexto de grupos
especificos”. Assim, a EF parte da cultura, constituindo-se numa area de conhecimento
que estuda e atua sobre um conjunto de praticas ligadas ao corpo € a0 movimento
criadas pelo ser humano ao longo de sua historia - os jogos, as ginasticas, as lutas, as
dangas e os esportes (DAOLIO, 2003). Tal a¢do deve considerar, num sentido mais

¥ Sobre 0 movimento académico da EF na década de 1980, ver mais em Caparroz (2007) e Daolio (1998).
? Ver Daolio (2004).
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amplo, o contexto socio-cultural onde ela se d4, e, num sentido mais especifico, as
diferencas existentes entre os alunos e os grupos de alunos (DAOLIO, 2003).

A preocupacdo reside em desfocar a énfase do desenvolvimento motor dos
alunos e centra-la no conhecimento da cultura corporal. Para isso, ¢ desejavel que as
aulas sejam acessadas por todos, indistintamente. “Essa educagdo fisica plural parte do
pressuposto de que os alunos sdo diferentes, recusando o bindmio
igualdade/desigualdade para compara-los” (DAOLIO, 2003, p. 126). Ainda, segundo
Daolio (2003), uma pratica escolar de EF deve fazer da diferenca entre os alunos
condi¢do de sua igualdade, em vez de ser critério para legitimar a subjugacdo de uns
sobre os outros.

Entretanto, toda essa retorica em torno da pratica escolar da EF no que
concerne as diferencas e a diversidade cultural pode reverter-se em concepgdes e
intervencdes reducionistas com riscos ao relativismo.

Oliveira (2007, p.28), a partir de um exemplo, ilustra essa questao.

um professor de EF [...] ao chegar numa escola ¢ detectar que os alunos
gostam e valorizam a pratica do futebol pode, pautado no discurso da
consideracao da realidade dos alunos, acabar “moldando” toda sua acdo em
torno dessa Unica pratica corporal, tolhendo assim, inimeras outras
possibilidades de acesso ao conhecimento.

Em outro estudo, Oliveira (2004) elucidou alguns critérios instigantes sobre
a selegdo de contetidos feita por professores de educagdo fisica em sua pratica
pedagdgica em escolas publicas municipais de Goidnia. Dentre outros, a
“aceitagdo/receptividade dos alunos ao contetido” foi um critério citado. Tal justificativa
remete a um possivel entendimento de que somente o imediato ao aluno traduz um
conhecimento significativo a ser abordado. Os professores, ao considerarem este
critério, impedem os alunos de acessar um universo mais amplo de possibilidades
relacionadas as praticas corporais. Com que direito pode-se impor aos alunos tal
discriminacdo de acesso ao saber? (FORQUIN, 1993).

Outro reducionismo comum diz respeito a visao engessada de cultura e seus
equivocados desdobramentos. Um exemplo estd no estudo de Garcia (1995), que, ao
discutir formas de superacdo do preconceito na escola e valorizacdo da diversidade
cultural, propde que se ensine as criancas negras a tocar tambor, a fim de se
valorizar/contemplar uma suposta “cultura negra”.

Outro exemplo, nessa mesma dire¢do, esta em Rangel (2006). O estudo, ao
abordar o tema do racismo e exclusdo, sugere abordar a capoeira como conteudo da EF
entendendo essa manifestagdo como patrimoénio cultural peculiar aos negros, estando
assim contemplada a diversidade cultural na pratica escolar. Acreditamos que Rangel
(2006) nao faca apologia ao estereotipo criado em relagdo aos negros na sociedade e nas
praticas escolares, alids, a mesma se coloca contra tal pressuposto quando afirma que
“[...] todo o cuidado ¢ pouco, no sentido de se evitar a criacdo do esteredtipo de que os
negros ou sao sambistas ou esportistas [...]” (p. 75). Entretanto, ¢ preocupante a relagao
feita entre a pratica da capoeira como possibilidade da EF valorizar a cultura negra.

Em Rangel et al. (2008), sao evidenciadas as possibilidades de contetidos a
serem abordados na EF tendo como horizonte a valorizacao das diversas culturas. Numa
passagem do texto, héa a seguinte afirmagao:

Um exemplo seria a experimentacdo de dangas tipicas dos diversos grupos
étnicos que compdem o Brasil, demonstrando assim a riqueza e a
diversidade de expressdes existentes. O mesmo se aplicaria as ginasticas e as
lutas, que ainda conseguem manter suas raizes ligadas as regides de origem,
0 que também possibilitaria o conhecimento por parte dos alunos da
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diversidade cultural, ex.: Capoeira - Brasil/Africa, Judd, Karaté — Asia
(RANGEL ET AL., 2008, p.164, grifos nossos).

Mais uma vez, tém-se praticas corporais associadas as caracteristicas
essencialmente brasileiras e africanas, no caso da capoeira, e asiaticas, no caso do judo e
karaté. Na mesma esteira de Valente (2003), entendemos que proposi¢des como essas
ndo contribuem para o combate ao racismo ou para o adequado tratamento da
diversidade cultural, pelo contrario, incorporam, quando nao reforgam, os mesmos
problemas que se pretende superar, como a critica ao esteredtipo e ao preconceito.

Mas o fato ¢ que essa ¢ uma realidade muito presente no imaginario dos
educadores e da sociedade em geral, que tendem a classificar as pessoas segundo
atributos considerados especificos de determinados grupos sociais (CANDAU, 2002).
Dessa forma, percebemos uma rigidez na concepc¢do de cultura, a qual ¢ vista a partir de
tracos fixos dos seres humanos, o que, consequentemente, faz com que se consolide
uma fronteira que separa os grupos sociais por suas caracteristicas visiveis, encobrindo
todo o processo dindmico da cultura, além de relativizar, ao extremo, toda uma agdo
pedagogica.

Recorrendo novamente a Oliveira (2007, p.29):

[...] outra situagdio acontece em datas comemorativas, como o Dia do Indio,
por exemplo, no qual as acdes pedagogicas a serem desenvolvidas nas aulas
de EF - pelo menos nas escolas em que tive contato até hoje como aluno e
como professor - contemplam praticas corporais que fazem alusdo a um ser
humano primitivo, habitante das selvas etc. E comum, nessa data, a EF
encarregar-se da apresentagdo de algum tipo de danga ou ritual indigena para
a escola. As sugestdes para os mesmos estdo presentes em livros didaticos
especialmente elaborados para essas datas comemorativas que, no caso do
Dia do Indio, também incluem algumas lutas e jogos sugeridos para as aulas
de EF. A visdo contida nesses manuais ¢ aquela roméantica, do indio como
habitante da selva, em constante contato com a natureza, longe do meio
urbano e, por isso mesmo, distante dos problemas sociais (fome, miséria,
prostitui¢do, violéncia etc.) existentes nas cidades.

Acreditamos que essa € uma pratica comum na maioria das escolas, a qual
molda uma visdo particularizada e banalizada do outro, reduzindo as diferencas “[...] a
conhecimentos triviais que representam as culturas negadas por meio de imagens
estereotipadas, turisticas, folcloricas ou comemorativas” (CAPELO, 2003, p. 124).

Em Oliveira (2006), as diferencas - entre os sexos, fisicas, de
comportamento, de habilidade, cor de pele e maneiras de se vestir - apresentadas pelos
alunos nas aulas de EF serviram de parametros definidores de desigualdade de
oportunidades, preconceitos e sectarismos pautados por esteredtipos. Segundo Oliveira
(2006), o entendimento das diferencas pelos “atores sociais” esteve permeado por certo
reducionismo, que tende a enxergar o outro somente por suas caracteristicas mais
visiveis, obscurecendo a complexidade da dindmica cultural.

Diante de tais reducionismos/relativismos, entendemos a pertinéncia de se
considerar os pressupostos da educacao intercultural nas praticas escolares, ndo s6 de
EF, no que se refere as tensdes produzidas pela diversidade cultural. Poderiamos citar
inimeros exemplos, mas acreditamos que o elucidado j4 nos permite tecer os
desdobramentos pretendidos.
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Consideracoes finais

E sabido que as tensdes produzidas pela diversidade cultural na sociedade
estdo presentes também nos cotidianos escolares, muitas vezes convergindo em
desigualdades.

Dessa forma, ¢ desejavel que se pense em pressupostos pedagodgicos que
vislumbrem a superacdo de tal concretude e das armadilhas do relativismo, que,
frequentemente, desenha o outro a partir de uma visao estereotipada, essencializando a
cultura.

Frente a isso, nos posicionamos a favor da educacdo intercultural como
ponto de partida para ressignificacdo das praticas escolares de EF no que tange as
tensoes produzidas pela diversidade cultural. Tal perspectiva nos coloca

[...] face a face com o estranho, com a diferenga, com o desconhecido, que
ndo pode ser reconhecido nem apropriado, mas apenas conhecido na sua
especificidade diferenciadora. Nao se trata de reduzir o outro ao que
pensamos dele. Nao se trata de assimila-lo a nds mesmos, excluindo suas
diferencas. Trata-se de abrir o olhar ao estranhamento, ao deslocamento do
conhecido para o desconhecido, que ndo € s6 o outro sujeito com quem
interagimos socialmente, mas também o outro que habita em nds mesmos
(SOUZA; FLEURI, 2003, p. 69).

Trata-se, assim, de um movimento em prol do aprender com o diferente e,
com ele, produzir coletivamente. Nao para ser o outro, descartando-nos, nem para
supervalorizar o outro, inferiorizando-nos, muito menos para subjugar o outro,
superiorizando-nos, mas para um dialogo democratico com o outro, no qual os
diferentes pontos de vista sejam conhecidos e colocados como matéria-prima da
aprendizagem.

Assim, entendemos que tudo aquilo que somos €, na verdade, apenas uma
dentre diferentes formas de ser(mos) humanos e estar(mos) no mundo, e que o outro nao
¢ mais ou menos igual, mas, sim, diferente. E, como tal, também tém algo a contribuir.

Dessa forma, a possibilidade de enfrentamento das desigualdades de
oportunidades, esteredtipos, preconceitos e sectarismos, ainda diluidos nos cotidianos
escolares, dado pela perspectiva intercultural de educagdo, aponta para outro tipo de
relacdo social escolar: o compartilhar democratico, pautado pelo didlogo mutuo entre
diferentes perspectivas.

Por fim, entendemos que pelos limites impostos a um texto como esse,
ha necessidade de outros trabalhos que possam mergulhar na direcdo das possiveis
relagdes da EF escolar e educacdo intercultural. Entretanto, acreditamos que os
argumentos aqui elucidados possam contribuir para o alargamento da compreensao da
educagdo intercultural na comunidade académica que discute a EF escolar, entendendo
tal perspectiva como pertinente para o debate da diversidade cultural nas praticas
escolares.
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INTERCULTURAL EDUCATION AND PHYSICAL EDUCATION AT
SCHOOL: POSSIBILITIES FOR A MEETING

Abstract: This paper's objective is to discuss cultural diversity in the school practice of
Physical Education, in the light of the principles of intercultural education. To that end,
a theoretical discussion based on the authors who enunciate this perspective
(intercultural education) is made, and, subsequently, some unfoldments for Physical
Education in the school space. The argumentative axis understands school as a social-
cultural space that, besides respecting and valuing differences, must align itself towards
communication, dialogue and the sharing of the different actors composing the school
routine. Otherwise, there is the risk of trivialising or deforming the Other, tending to
extreme relativism or new forms of ethnocentrism.

Keywords: Intercultural Education. Physical Education. School. Cultural Diversity.

EDUCACION INTERCULTURAL Y EDUCACION FiSICA ESCOLAR:
POSIBILIDADES DE ENCUENTRO

Resumen: El objetivo de este texto es tratar la diversidad cultural en la practica escolar
de la educacion fisica a la luz de los principios de la educacion intercultural. Para tal fin,
se hace una discusion teodrica de algunos autores que enuncian esta perspectiva (la
educacion intercultural) y, posteriormente, algunas de las consecuencias para la
educacion fisica escolar. El eje argumentativo comprende la escuela como un espacio
sociocultural que, mas alld de respetar y valorar las diferencias, deben ser alineado en la
direccion de la comunicacion, del didlogo y del compartir entre los diferentes actores
que componen la rutina escolar. De lo contrario, se corre el riesgo de trivializar o
deformar al Otro, tendiendo a relativismos extremos o nuevos etnocentrismos.

Palabras clave: Educacion Intercultural. Educacion Fisica. Escuela. Diversidad
Cultural.
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